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تمهبد وشک 


تعتبر الإاضطرابات اللغوية قاسما مشتركا بين عدد من فئات التربية 
الخاصة» كفئة الإعاقة العقليةء وفئة الأطفال ذوي صعوبات التعلم» وفئة 
الأطفال ذوي حالات الشلل الدماغي» وفئة الأطفال ذوي الاضطرابات 
الانفعالية البسيطة والمتوسطة والشديدة وكذلك فئة الأطفال ذوي الإعاققة 
السمعيةء وأخيرا الأطفال ذوي الأسباب العضوية المتمثلة في الجهاز 
الصوتي والتنفسي. 
ویبرر تعدد فئات التربية الخاصة التي تشترك في مظاهر الاإاضطرابات 
اللغوية المتمثلة في اضطرابات النطق كالحذف والإضافة والتبديل» 
واضطرابات الصوت المتمثلة في ارتفاع أو انخفاض الصوت أو درجته 
واضطرابات الكلام المتمثلة في السرعة الزائدة في الكلام أو اللجلجة في 
الكلام أو الوقوف أثناء الكلام» وكذلك اضطرابات اللغة المتمثلة في تأخر 
زمن ظهور اللغة؛ وصعوبات القراءة والكتابة» واحتباس اللغفهة ...الخ 
تبرر تلك المظاهزر صعوبة لدى المؤلف في الكتابة عن تلك المظاهر 
وجمعها في مؤلف واحد وبالتالي تحديد أساليب قياسها وتشخيصها وكيفية 
بناء منهاج فردي لكل طفل على حده يتضمن تلك الأضطرابات اللغوية 
وأخيرا وضع خطط تعليمية فرادية تهدفة إلى تدريلس تلك المهارات 
اللغوية » ومع ذلك كله فقد جاء الفصل الأول من هذا الكتاب ليعرف 
القارئ العادي والأخصائي في التربية الخاصة وخاصة الأخصائي 
اللغوي بمفهوم اللغفة وأنواعها والعوامل المؤثرة فيها وأسباب 
الاضطرابات اللغوية » والخصائص السلوكية والبرامج التربوية للأطفال 
ذوي الاإضطرابات اللغوية . 


أما الفصل الثاني من هذا المؤلف فقد شمل أدوات قياس وتشخيص 
الاضطرابات اللغوية » وبسبب تعدد أسباب الإضطرابات اللغوية فقد 
ظهرت العديد من أساليب قياسها والتي ترتبط يكل الأسباب» ومنها 
مقياس المهارات اللغوية للمعاقين عقلياء ومقياس إلينوي للقدرات 
السيكولغوية» ومقياس السلوك التكيفي-بعد المهارات اللغوية-...إلخ. 

وأما الفصل الثالث فقد شمل استراتيجيات بناء مناهج الأطفال ذوي 
الاضطرابات اللغوية حيث تم التركيز فيها على تحديد السلوك المدخلي 
وقياس مستوى الأداء الحالي وإعداد الخطط التربوية والتعليمية الفردية 
ومن تم تقييم الأداء على تلك الخطط. 

وأخيرا فقد شمل الفصل الرابع دليل المعلم في كيفية قياس المهارات 
اللغوية الاستقبالية والتعبيريةء وبالتالي أساليب تدريسها وفق أسلوب 
الخطة التعليمية الفردية. 

لقد جاء هذا الكتاب ليسد فراغا في المكتبة العربية »ويتقدم المؤلف 
الى أسرة دار الزهراء 'بالرياض لنشرها هذا الكتاب متمثلة بالأستاذ 
طارق علي العبيد والسادة مهند مصطفى المهايني و فراس زهير بزال. 
ويأمل المؤلف من المعنيين والمتخصصين تزويد المؤلف بملاحظاتهم 
واقتراحاتهم حتى يتم تلافي ما في هذا الكتاب من تغرات في المستقبل. 


والله ولي التوفيق 
آذ فاروق الروسان 
الرياض قي ۲٠٠٠/٥/۲١‏ 
الوافق ١۲/صفر/ ٤١١‏ ١ه‏ 


للقصاع الأول 


الأساس النظري للمهارات اللغوية 


- مقدمة . 

- مفهوم اللغة . 

- مراحل النمو اللغوي . 

- العوامل المؤثرة في النمو اللغوي . 

- مظاهر النمو اللغوي لدى الأطفال العاديين . 
- مظاهر الاضطرابات اللغوية لدى الأطفال غير العاديين . 
- نسبة الإضطرابات اللغوية . 

- أسباب الاإضطرابات اللغوية . 

- الخصائص السلوكية لذوي الاضطرابات اللغوية : 
- الدراسات ذات العلاقة بالإضطرابات اللغوية . 


مكتبة الملك فهد الوطنية 
King Fahad National Library‏ 
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مفدمة : 


يهدف هذا الفصل إلى تعريف الدارس بموضوع النمو اللغوي 
والذي يشمل مفهوم اللغة ومراحل نموها والعوامل المؤثرة فيها ومظاهر 
النمو اللغوي لدى الأطفال العاديين حيث تعتبر هذه المظاهر معايير 
نمائية لدى الأطفال العاديين يمكن اعتبارها إطارا مرجعيا عند دراسة 
الإاضطرابات اللغوية لدى الأطفال غير العاديينء» وعلى ذلك تعتبر 
الإضطرابات اللغوية مظاهر لغوية حادت عن مسار النمو اللغوي العادي 
نتيجة لعدد من العوامل والأسباب والتي ذكرت في هذا الفصل . 


1 


اللغة : 

يعتبر الروسان )٠۱۹۹۸(‏ اللغة وسيلة أساسية من وسائل الاتصال 
الاجتماعي » وخاصة في التعبير عن الذات وفهم الآخرين ووسيلة مهمة 
من وسائل النمو العقلي والمعرفي والانفعاليء ويعرفها على أنها نظام من 
الرموز المتفق عليها والتي تمثل المعاني المختلفة(ءi† ٠2٣‏ ء5) والتي تسير 
وفق قواعد ين .(Grammar Structure)‏ 

تقسم اللغة من حيث طبيعتها إلى مظهرين رئيسيينء الأول يسمى 
lan gu2e(‏ veاiامءءهR)‏ وتعرف اللغة الإستقبالية على تلك اللغفة التي 
تتمثل في قدرة الفرد على سماع اللغة وفهمها وتنفيذها دون نطقها. 
والتاني يسمى باللغة اللفظيةء ويمتل اللغة المنطوقة والمكتوبة» ويعبر 
عنها بمصطلح اللغة التعبيرية (#و2اق٣‏ 2ا 55۷6٠٣م×۴)‏ وتعرف اللغفة 
التعبيرية أنها تلك اللغة التي تتمثل في قدرة الفرد على نطق اللغفة 
(eوgua )5poken Lan‏ وكتابة اللغة (8وu2و‏ 2ا ٢غ )W‏ ولغة الإشارة 
(6 29دوا موا6) ويرتبط بمفهوم اللغة (مو2ںو١2ا)‏ مصطلحات أخرى 
منل مصطلح الكلام (Speech)‏ ومصطلح الننطقى (Articulation)‏ اد 
ترتبط هذه المصطلحات ببعضها البعض› إذ يقصد بالكلام اکر اخ ےس 
تشكيل وتنظيم الأصوات في اللغة اللفظية » وأما النطق فيقصد به 
الحركات التي تقوم بها الحبال الصوتية أو جهاز النطق أشاء إصدار 
الأصوات : 
ویشیر ماکندلس (1977 ,655ا4۸4٥-M)‏ وفتزجیرلد (1977 ,4ا۲2 )۴|†zge‏ 
إلى أن للغة أصولا بيولوجية تتمثل في الاستعداد الفيزيولوجي والعقلي»› 
وتعمل فرص التعلم الاجتماعي على ظهورها . 
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النمو الله 


١.مرحلة‏ اليكاء (Crying Stage)‏ : وفي هده المرحلة يعبر الطفلى 
عن حاجاته وانفعالاته بالصراخ › وتمتد هذه المرحلة منذ 
الميلاد وحتى السنة الأولى من العمر أو ما بعد ذلك . 

۲.مرحلة المناغاة (#و512 ونااطة6) : وفي هذه المرحلة يصدر 
الطفل الأصوات أو المقاطع ويكررها › وتمتد هذه المرحلة من 
الشهر الرابع والخامس تقريبا وحتى الشهر الثامن أو التاسع . 

۳.مرحلة التقليد (#وةغ5 ١٥iغةإا"|ا)‏ : وفي هذه المرحلة يقلد 
الطفل الأصوات أو الكلمات التي يسمعها تقليدا خاطئًا فقد يغفير 
أو يبدل أو يحذف أو يحرف مواقع الحروف في الكلمات التي 
ينطقها » وقد يرجع ذلك إلى عوامل كثيرة أهمها مدى نضج 
جهاز النطق › وضعف الإدراك السمعي,وقلة التدريب ولكن مع 
استمرار عوامل النضج والتعلم والتدريب تصبح قدرة الطفل 
على التقليذ أكثر دقة ›» وتمتد هذه المرحلة منذ نهاية السنة 
الأولى من العمر وحتى عمر الرابعة أو الخامسة تقريبا . 

٤‏ .مرحلة المعاني (#و54ءاغ٣50۳2)‏ : وفي هذه المرحلة يربط 
الطفل ما بين الرموز اللفظية ومعناها > وتمتد هذه المرحلة منذ 
السنة الأولى من العمر وحتى عمر الخامسة وما بعدها . 


يتأثر النمو اللغوي بعدد من العوامل هي › كما حددها فتزجيرلد 
(Fitzgerald, 1977(‏ : 

١‏ .لجنس (×56) : إذ يلاحظ أن الإناث أسرع في نموهن اللغفوي 
من الذكور . 

.العوامل الأسرية ۴4٥٤٥١5(‏ را٣‏ ة۴) : ويقصد بذللك ترتيب 
الطفل في الأسرة » والظروف الاقتصادية والاجتماعية للاسرة 
فالطفل الوحيد في الأسرة أكثر ثراء في محصوله اللغوي 
مقارنة مع الأطفال العديدين » ويؤكد كذلك ما توصلت إليه 
دراسة عويدات(۱۹۷۷) ٭ والتي بينت أن متوسط الكلمات 
الجارية للطفل الأول في الأسرة هو )۸۹۸,١(‏ كلمة في حين أن 
متوسط الكلمات الجارية للأخوة الباقين هو_(٦,١۸٦)‏ كلم › 
كما أن أطفال المؤسسات والملاجيء أقل محضولا من الناحية 
اللغوية مقارنة مع الأطفال الذين يربون في أسرهم بسبب قلة 
خبراتهم واتصالهم مع الآخرين وإهمالهم أحيانا . 

٣.الوضع‏ الصحي والحسي للفرد :(Physical-Sersory Position)‏ 
ويقصد بذلك' أهمية الجوانناب الصطحية والجْلَمية والحسية 
السمعية للفرد وعلاقتها بالنمو اللغوي » إذ يتأثر النمو اللغفوي 
بسلامة الأجهزة الحسية السمعية والبصرية والنطقية للفرد . 

٤‏ .وسائل الإعلام (aأMd‏ mmunica†i0۸دc)‏ : ويقصد بذلك أهمية 
دور وسائل الإعلام كالإذاعة والصحافة والتلفزيون ... الخ في 
زيادة المحصول اللغوي للطفل . 

٥ه.عملية‏ التعلم ۲٣٠٠٠55(‏ و٣1٣٣164ا)‏ : ويقصد بذلك أن عملية 
التعلم وما تتضمنه من قوانين التعزيز والاستعمال والإهمال 
تلعب دورا مهما في تعلم اللغة . 


.القدر ة العقلية (رطنااط۸ اةuاءءااهغ٣!)‏ : ويقصد بذلك أهمية 
القدرة العقلية (الذكاء) في النمو اللغوي للطفل ٠‏ فالطفل الذي 
يتميز بذكاء عال يفوق الأطفال العاديين والمعوقين عقليا في 
مبكر مقارنه مع الأطفال العاديين والمعوقين عقلیا »> كما تظطظهر 
الكلمة الأولى لدى الطفل العادي في نهاية السنة الأولى من 
العمر » في حين تظهر الكلمة الأولى لدى الطفل المعوق عقليا 
في نهاية السنة الثالثة تقريبا » وهذا ما تؤكده الدراسات حول 
أهمية القدرة العقلية في النمو اللغوي» كما تؤكد مقاييس الذكاء 
التقليدية - مثل مقياس ستانفورد بينييه للذكاء» ومقياس وكسلر 
للدكاء- ذلك وخاصة تشبعها بالعامل اللفظضي»› والمفردات 
اللغويةء مما يؤّكد العلاقة بين الذكاء والنمو اللغوي. 


مر اخل هوه الزمتيء» ل تة لخا لی تن سر ای م میا 
الكلمة الواحدة» وتعتبر السنة ة الثائية مرحلة الجملة ذات الكلمتين »و تعتبر 
السنة الثالثة مرحلة تكوين الجمل»› أما السنة الرابعة فتعتبر مرحلة تناول 
الكاملةء ويشير زهران )٠۹٠١(‏ إلى أن حصيلة الطفل اللغوية في سن 
السادسة قد تصل إلى حوالي ٠٠٠٠‏ كلمة ثم تزيد هذه الحصيلة لديه في 
مرحلة الطفولة الوسطى )1-٦(‏ بحوالي %٥٠‏ عن المرحلة السابقة › 
ويستطيع الطفل في هذه المرحلة تكوين جمل مركبة أمافي مرحلة 
الطفولة المتأخرة (۱۲-۹) فیزداد مخزون الطفل اللغوي ويدرك 
الاختلاف والتشابه اللغويين› ويستطيع ادراك معا ني المجردات ولاح ظ 
طلاقة التعبير والقدرة على الجدل المنطقي» أما E‏ (۱۹۷۷) فقد 
۳ في دراسته عن المفردات الشائعة لدى الأطفال العاديين الأردنيين 
في الريف والبادية عند دخولهم المدرسة الابتدائية في عينة أردنية مؤلفة 
من )۲٤٠١(‏ طفلا إلى أن الحصيلة اللغوية للطفل الأردني عند دخوله 
المدرسة الابتدائية بلغت )٤١٤١(‏ كلمةء أما يونس )۱۹۷٤(‏ فقد أشار في 
دراسته للكلمات الشائعة في كلام الصفوف الأولى من المرحلة الابتدائية 
للأطفال العاديين في عينة مصرية مؤلفة من )۲٤٠١(‏ طفلاء إلى أن 
مجمو ع الكلمات المختلفة لعينة الصف الأول الابتدائي ٠٠۸١‏ كلمة أمها 
مجموع الكلمات المختلفة لعينة الصف الثاني الابتدائي فهو ٠١١١‏ كلمة 
و الصف التالث الابتدائي ٠١١٤‏ كلمة. 
ويمثل الجدول التالي تسلسل مظاهر النمو اللغوي لدى الأطفال 
العاديين وتعتبر هذه المظاهر معايير نمائية عمرية » كمايوردها 
زهران(٥۱۹۹)‏ . 


ا ة + قواعد لغوية مثل الجمع والمفرد 
+ امنلة 


یعرف ا ا الصباح وبعد الظهر والمساء و الصيف 
والشتاء 


يشير الروسان (۱۹۹۸) إلى تعدد مظاهر الاضطرابات اللغوية 
وذلك تبعا لتعدد الأسباب المؤدية إليها » فهناك بعمض الاإضطرابات 
اللغوية المرتبطة بالقدرة على إصدار الأصوات وتشكيلها » ومع ذلك 
فيمكن ذكر المظاهر التالية للاضطرابات اللغوية بشكل عام كما يذكرها 
هلهان (1994 ,4۸2۸ااة!!) › وليرنر (1976,1995 ,۴۲٣62۲ا)‏ وهيوارد 
)Heward, 1980(‏ › وكيرك (1972 )K¡rk,‏ . 
.١‏ اضطرابات النطق ٥۸ 0is٥۲4e۲5(‏ اخھاںہ ا ۸) » وتشمل 
المظاهر التالية : 
| - الحذف )0nissio۸(‏ : ويقضند بذلك أن يحذف الفرد حرفا أو 
أكثر من الكلمة › (خوف بدلا من كللممة خروف))»› وتعتبر 
ظاهرة الحذف أمرا طبيعيا ومقبو لا حتى سن دخول المدرسةة 
ولكنها لا تعتبر كذلك فيما بعد فالفرد الذي يكثر من مظاهر 
الح یکلہ ات الانیا رق بای یر مهل نن مظاهر 
الا الو ية . 

ب - الإبدال (”٠اغاعاوطس5)‏ : ويقصد ‏ بذلك أن يبدل الفرد حرة ا 
باخر من حروف الكلمة (سثينة بدلا من كلمة سكينة » وحشن 
بدلا ا42 ق بر ام13 ادال زاف في الكل 
أمرا طبيعيا » ومقبولا حتى دخول سن المدرسة › ولكنها لا 
بر كذلك فيا بعد ذلك العمر » فالفرد الى رقا مسن 
مظاهر الإبدال للكلمات المنطوقة يعاني من مظهر من مظاهر 
الاشنطر ابات اللخوية . 


ج - الإضافة )۸44٥۸(‏ : ويقصد بذلك أن يضيف الفرد حرفا 
جدردا إلى الكلمة المتطوقة (لبات بدلا من كلسة بة) وتعتير 
ظاهرة إضافة الحروف للكلمات أمرا طبيعيا ومقبولا حتى سن 
تول المذرسةء ولكدهاً ل تعتبز كذلك فيما بعد ذلاكت القمر؛ 
فالفرد الذي يكثر من مظاهر الإضافة للكلمات المنطوقةء 
يعاني مظهر من مظاهر الاضطرابات اللغوية. 

د - التشويه (۸5٠٤۲هغا()‏ : ويقصد بذلك ألا ينطق الفرد الكلمات 
بالطريقة المألوفة في مجتمع ما › وتعتبر ظاهرة التشويه في 
تعتبر كذلك فيما بعد ذلك العمر » فالفرد الذي يكثر من مظلهر 
تشويه نطق الكلمات يعاني من مظهر مامن مظاهر 
الاضطرابات_اللوية" 

.١‏ اضطرابات الصوت 0i50۲46١5(‏ هءه۷) : ويقصد بذلك 
الاضظر ابات اللي تالم لقت کرجا الع ا م م شدته أو 
ارتفاعه أو انخفاضةه › أو نوعيته › وتظهر آثار مثل هذه 
الإاضطرابات اللغوية عند الاتصال الاجتماعي مع الآخرين . 

۳. اضطر ابات الكاكم 0150۲4٤۲5(‏ 1٤٥ءم5)‏ : ويقصتد بذلك تلك 
الاضطر ابابنت اللتر إا الجمطقنخة كعم وف ورتمط بذك من 
مظاهر ترتبط بطريقة تنظيم الكلام ومدته » وسرعته ونغمته 
وطلاقته » وتشمل اضطرابات الكلام المظاه الثالية : 


| - ظاهرة التَأتَأة ذ في الكلام (9 ا ا5t)‏ : وفي هذه الحالة يكرر 
المتحدث ا الأول من الكلمة عددا من المرات أو يتردد 
في نطقه عددا من المرات ويصاحب ذلك مظاهر جسمية 
انفعالية غير عادية » مثل تعبيرات الوجه أو حركة اليدين. 

ب - ظاهرة الوقوف أثناء الكلام (و١)ءها6)‏ : وفي هذه الحالة 
يقف المتحدث عن الكلام » بعد كلمة أو جملة ما لفترة غير 
كذلك » وتؤدي اضطرابات الكلام أيا كانت إلى صعوبات في 
التعبير عن الذات تجاه الآخرين. 

ج-ظاهرة السرعة الزائدة في الكلام (و٣أ6اغدا٣)‏ : وفي هذه 
الحالة يزيد ED EE‏ الكلمات ويصلحب 
تلك الحالة مظاهر جسشمية وانفعالية غير عادية أيضاء مما 
يؤدي إلى صعوبة فهم المتحدث» يصاحبها مشكلات في 
التواصل الاجتماعي مع الآخرين 

٤‏ . اضطر ابات اللغنة (۲5ء0۲4ءا( (language‏ ; :ا وأيقصذ بذاك 
الاضطرابات اللغوية المتعلقة باللغة نفسها من حيث زمن ظهورها أو 
تأخيرها أو سوء تركيبها من حيث معناها وقواعدها › أو صضعوبة قراءتها 
أو كتابتها وعلى ذلك تشمل ‏ اضطرابات' اللغة| المظاهر التالية : 

| - تأخر ظهور اللغة (رهاء0 #و2سوةا): وفي هذه الحالة لا 

تظهر الكلمة الأولى للطفل في العمر الطبيعي لظهورهاء وهو 

في السنة الأولى من عمر الطفلء بل قد تتأخر ظهور الكلمة 
الأولى إلى عمر الثانية أو أكثر ويترتب على ذلك مشكلات في 
الاتصال الاجتماعي مع الآخرين» وفي المحصول اللغوي 

للطفل»› وقي القراءة والكتابة فيما بعد. 

ب- فقدان القدرة على فهم اللغة وإصدارها (512٣م۸‏ ): وفي هذه 
الحالة لا يستطيع الطفل أن يفهم اللغغفة المنطوقةء كما لا 
يستطيع أن يعبر عن نفسه لفظيا بطريقة مفهومة» ويمكن أن 


۴ 


نميز بين نوعين من حالة الأفازياء الأولى هي فقدان القدرة 
على فهم اللغةء أو إصدارهاء المكتسبة (asi4طمA (acquired‏ 
والتي تحدث للفرد بعد عملية اكتساب اللغة» والتانية وهي 
الحالة التي تحدث للفرد قبل اكتسابه اللغة ويترتب على إصابة 
الفرد بهذه الحالة مشكلات في الاتصال الاجتماعي مع 
للفرد فيما بعد» وتصاحب مثل هذه المشكلات آثار انفعالية 
سلبية على الفرد نفسه. 

ج - صعوبة الكتابة (4٣م54۲2ر0):‏ وفي هذه الحالة لا يستطيع 
الطفل أن يكتب بشكل صحيح المادة المطلوب كتابتها 
والمتوقع كتابتها ممن هم في عمره الزمني» فهو يكتب في 
مستوى يقل كثيرا عما يتوقع منه بطريقة غير مقروءة» أو 

د - صعوبة التذكز والتعبير. (4أ×۲4م۳i&۸٥١5ر0):‏ ويقضد بذلك 
صعوبة تذكر الكلمة المناسبة في المكان المناسب ومن ثم 
التعبير عنها » وفي هذه الحالة يلجأ الفرد إلى وضع أية مفردة 
بدلا من تلك الكلمة. 

ه - صعوبة فهم الكلمة أو الجJa :)Echolalia / Agnosia)‏ 
ويقصد بذلك صعوبة فهم معنى الكلمة أو الجملة المسموعة 
وفي هذه الحالة يكرر الفرد استعمال الكلمة أو الجملة دون 


ا1 


و - صعوبة القراءة :(Dyslexia)‏ وفي هذه الحالة لا يستطيع الطفل 
ن يقرا بشکل ديح المادة المكتوبة» والمتوقع قراءتها ممن 
هم في عمره الزمني» فهو يقرأ في مستوى يقل كثفيرا عما 

ز - صعوبة تركيب الجملة (إاءا؟ 06 موسو 2ا): ويقصد بذلك 
صسوية تركب كلمات الجملة من .حر قرا اللقة ومعافا 
لتعطي المعنى الصحيح› وقي هذه الحالة يعاني الطفل من 
صعوبة وضع الكلمة المناسبة في المكان المناسب. 


تختلف نسبة الأفراد ذوي الأضطرابات اللغوية تبعا لاختلاف 
الدراسات أو الأبحاث التي أجريت حول موضوع نسبة الإاضطرابات 
اللغويةء من حيث أنواعهاء وأسبابهاء وعلى سبيل المثتال يقدر مكتب 
التربية في الولايات المتحدة نسبة الأطفال ذوي الاضطرابات اللغوية في 
المجتمع الأمريكي بحوالي %0 وتظطظهر دراسهة أجراها پبیرگن 
(1971 ,٣i)٣ء۴)‏ أن نسبة أطفال المدارس ممن يعانون من اضطرابات في 
الكلام تتراوح ١‏ إلبسى %۳ في حينن يشير جلتبب وآأخرون 
ioe et, 1975)‏ إلى أن نسبة الأطفال الذين يعانون من مشكلات في 
الصوت بحوالي %١‏ إلى %۲ وإن %١‏ من طلبة المدارس يعانون من 
شكل من أشكال التأتأة» وأشارت الدراسة التي أجراها هل وزملائه 
(1971 ,اه اء اا1uا)‏ والمتعلقة بمسح المشكلات اللغوية في الولايات 
المتحدة» على ۳۹ ألف طفل إلى تناقص المشكلات اللغوية المتعلقة 
بالنطق لدى الأطفال كلما تقد تقدموا ف العمر (1921 (Hallahan et al,‏ . 

أما كيرك )1972 ))٣k,‏ فیشیر إلى دراسات أجریت أیضا و 
الولايات المتحدة الأمريكية حول نسبة الأفراد دوي المشكلات اللغوية 
ومن تلك الدراسات الدراسة التي أجرتها الجمعية الأمريكية للسمع 


ff 


والكلڭام )1952 e. (American Speech and Hearing Association,‏ 
عينة مقدرة بحوالي أربعين مليونا » من الأفراد الذين تتراوح أعمارهم ما 
بين ٠‏ سنوات إلى ١۲سنة»ء‏ وأشارت نتائج هذه الدراسة إلى ما نسبته 
٥°‏ من تلك العينةء تعاني من مظهر ما من مظاهر اضطرابات النطق 
واللغة» وإن أعلى نسبة من نسب الاضطرابات اللغوية» هي نسبة ذوي 
المشكلات النطقيةء إذ بلغت تلك النسبة ۳ ومن الدراسات التي يذكرها 
هيوارد وزميله (1920 ,اه غه )1٠۷2۲4‏ تلك الدراسة التي أجراها سيران 
وزمیله (1979 ,۴1550 4٣4‏ r4۸ا5)‏ والتي تشير إلى أن %١‏ من أطفال 
المدارس في الولايات المتحدة الأمريكية تعاني من اضطرابات لغوية 
أي حوالي ۳-۲ مليون من الأطفال الأمريكيين»؛ وفي الأردن تذكر أبو 
غزالة )۱۹۸١(‏ دراسة مسحية لحالات. اضطرابات اللغة في مدارس 
وزارة التربية والتعليم في الأردن للعام الدراسي ۸۳/۸١‏ وأشارت تلك 
الدراسة المسحية إلى أن عدد حالات الطلبة ذوي المشكلات النطقية هو 

. حالة‎ ٤ 


تتعدد الأسباب المؤدية بطريقة مباشرة أو غير مباشرة» إلى شكل ما 
من أشكال الاضطرابات اللغويةء إذ ترتبط الاضطرابات اللغوية بأسباب 
نفسية» وأخرى جسمية» أو حسية»ء أو باعاقة ماء كالإعاققة العقلية» أو 
السمعية» أو صعو بات التعلح» ق اسي ذلك› يمكکن تقسيم اباب 
الاضطرابات اللغوية إلى ما يلي : 


١‏ .الأسباب الوظيفة أو النفسية (u565ة)‏ اaءوهااءره۶)‏ : ويقصد 
بذلك تلك الأسباب المرتبطة بأساليب التنشئة الأسرية والمدرسية 
وخاصة تلك الأساليب القائمة على أساليب العقاب بأشكاله 
وخاصة العقاب الجسدي› وعلى فليس من المستغرب أن نلاحظ 


و 


العلاقة الارتباطية بين مظاهر الاضطرابات اللغوية»ء كالتأتأة 
أو السرعة الزائدة في الكلام والتلعثم وبين أساليب التنشئة 
الأسرية أو المدرسية»ء وقد أشارت العديد من الدراسات إلى 
العلاقة الواضحة بين مظاهر الاإضطرابات اللغوية وسوء 
التكکبف الأسريء أو المدرسي› متل دراسة روسية وزملائه 
(1971,1965 ,اه اء رموuه۴R)‏ ودرانسة فان ريبر 
(1971,1972 ,م۴ ۷4۸) وقد أشارت بعض النظريات مثشل 
نظرية التحليل النفسي» والسلوكيةء إلى كيفية ظهور التأتاة لدى 
بعض الأفراد وكيفية تعلمها . 

1. لاأسباب العصبية :(Neurological Causes)‏ ويقصد بذللك تلك 
الأسباب المرتبطة بالجهاز, العصبي المركزي» وما يصيب ذلك 
الجهاز من تلف أو إصابة ما قبل أو أثناء أو بعد الولادة إل 
يعتبر الجهاز الضبي؛المركزاي تتو لا ن,الكير من السلوك 
ومنها النطق واللغة» ولذافإن أي خلل يصيب هذا الجهاز لاإبد 
وأن يؤدي إلى مشكلات في النطق واللغةء وعلى سبيل المتال 
تظهر الاضطرابات اللغوية بشكل واضح للدى الأطفال 
المصابين بالشلل الدماغي (إداه۲21۴ط١۲٥))‏ اوذلك بسبب وجود 
تلف ما في الدماغ (ءو04۸4 )51١‏ وتظهر, آثار ذلك واضحة 
في صعوبة تحريك الفكين والشفتين واللسان وحتى الهواء 
اللازم» لعملية النطق» هذا بالإضافة إلى أثر تلف الدماغ على 
القدرات العقلية الإدراكيةء ولذا فليس من المستغرب أن يواجه 
معظم الأطفال المصابين بالشلل الدماغي مشكلات واضحة في 
النمو اللغوي ن 


٤ 


ومما يدلل على آثار الأسباب العصبية على المشكلات اللغوية 
حالة فقدان القدرة على النطق (61٣م۸)‏ والتي تعود إلى أسباب مرتبطة 
بتلف ما أو إصابة ما للدماغء وحالات صعوبة القراءة (ia>ءادر0)‏ 
والكتابة (İ4امة٣وءر0)‏ وصعوبة فهم الكلمات أو الجمل (aاsه٣و۸)‏ 
وصعوبة تركيب الجمل من حيث قواعد اللغة ومعناهها 
(خDefici‏ eوuaوہ4ا)‏ إذ تمثل تلك الحالات مظاهر رئيسية لصعوبات 
الإاضطرابات اللغوية» وخاصة إذا لم يعاني الفرد من أشكال أخرى من 
الإعاقةء كالإعاقة العقليةء أو السمعيةء أو الانفعالية أو صعوبات التعلم 
أو الشلل الدماغي» وعلى ذلك فإن أي خلل في سلامة الأجهزة المسؤولة 
عن النطق واللغة يؤدي بالتالي إلى خلل واضح في سلامة اللغة وزيادة 
تلك الاإاضطرابات» سواء كان ذلك متعلقا بالقدرة على النطق أو الصوت 
أو اللغة نفسهاء ومن الحالات المعروفة والمؤدية إلى شكل ما من أشكال 
الإاضطرابات اللغوية الحالة المعروفة بحالة الشفة الشترماء (مأا إ۴ءا٣)‏ 
وحالة سقف الحلق المشقوق (۴2126٠ا٤)‏ وقد يواجه الفرد في متل 
هذه الحالات مشكلات في نطق بعض الحزروف مثل الحروف : 
(ج٬لءتءط٬د٬ب‏ »ف) كما يواجه الفرد في حالات اضطرابات حركة 
اللسان مشكلات گي نطق الحروف التالية: (تذءط ر ) کی حين يواجه 
الفرد في حالات اضظرابات تناسق الأسننان مشكلات في الحروف التالية: 
(زءس»ءي »ف »ذز ) 


0 


هل تؤّثر الاإاضطر ابات اللغوية على الخصائص السلوكية للأطفال 
أو الأفراد ذوي المشكلات اللغوية؟ وما هي مظاهر ذلك التأثير؟ فهل هو 
في مظاهر قدر اتهم العقلية؟ أو التحصبلبة» أو الاجتماعية؟ تتضح هده 
الإجابات عن مثل تلك الأسئلة إذا ما استعرضنا الخصائص السلوكية 
لذوي الاضطرابات اللغويةء والتي يمكن تصنيفها في الخصائص التالية: 


: الخصائص العقلية‎ -١ 

ويقصد بالخصائص العقليةء أداء المفحوص على اختبارات الذكاء 
المعروفة» مثل ستانفورد بينيه أو وكسلر» ويشير هلهان وزميله كوفمان 
Kauffman, 1981,1994(‏ & ahanااةH1)‏ إلى تدني أداء ذوي الاضطرابلت 
اللغوية على مقاييس القدرة العقليةء مقارنة سم العاديين المتناظرين في 
العمر الزمني» وفي الوقت الذي يصعب فيه تعميم مثل ذلك الاستنتاج ل 
أن ارتباط الاإضطرابات اللغوية بمظاهر الإعاقةة العقلية أو السمعية 
والانفعالية أو صعوبات التعلم أو الشلل الدماغي يجعل ذلك الاستتنتاج 
صحيحا إلى حدما واعلى ذلك فليس من المستغزب أيضا أن نلاحظ 
تدني أداء ذوي الإضطرابات اللغوية على اختبارات التحصيل الأكاديمي 
مقارنة مع العاديين» خاصة إذا أضفنا أثر العوامل النفسية والاجتماعية 
في تدني التحصيل الأكاديمي لديهم . 


۲ - الخصائص الانفعالية والاجتماعية : 

ويقسة بالخساتصن الانقعالية و الإجتماع ةة » لك الخضائصن 
المرتبطة بموقف ذوي الإضطرابات اللغوية من أنفسهم » ومن موققف 
بمظاهر الإعاقة العقلية أو السمعية والانفعالية أو صعوبات التعلم أو 
الشلل الدماغي » فليس من المستغرب ن نلاحظ تمائل خصائص الأطفال 


۲٦ 


تذكرنا الأسباب النفسية المؤدية إلى الإاضطرابات اللغوية مثل الشعور 
بالرفض من الآخرين » أو العمل على حماية أنفسهم بطريقة مبالغ فيها 
أو ما يعبر عنه باسم الحماية الزائدة . 


يذكر الروسان (۱۹۹۸) البرامج التربوية لذوي الاإضطرابات 
اللغوية و طرق تنظيم برامج الأطفال ذوي الاضطرابات اللغوية وتحديد 
نوعية تلك البرامج » وتعتبر مراكز الإقامة الكاملة للاأطفال ذوي 
الاضطرابات اللغوية من أقدم تلك البرامج» حيث تقدم لهؤلاء الأطفال 
(والذين يمثلون في الغالب الإعاقة العقليةء أو الستمعية أو الانفعاليية» أو 
الشلل الدماغي» أو صعوبات التعلم) بزامج صحية واجتماعية وتربوية 
في نفس المراكز» يلي ذلك مراكز التربية الخاصة النهاريةء ثم الصفوف 
الخاصة الملحقة بالمدر ادد العاديةء ثم دمح الطلبة ذو ي المشكلات اللغو ر4 
ولابد أن تتضمن تلك البرامج المهارات الأساسية التاليية في تعليمهم 
e‏ 
١.مهارة‏ تعليم الأطفال ذوي الإضطرابات اللغوية من قبل 
أخصائيين في تعليم اللغة واضطراباتها » ويطلق على هذا 
الأخصائي مصطلح (Speech Therapist)‏ وتبدو مهم هذا 
الأخصائي في قياس وتشخيص مظاهر اضطرابات النطق 
واللغة ومن ثم وضع البرامج التربوية الفردية المناسبة لكل 


نح 

۲.مهارة تعليم الأطفال ذوي الاإضطرابات اللغوية وفق مبادئ 
تعدبل السلوك وأساليبه» ويقصد بذلك وضع خطط تعليمية تقوم 
أساسا على أساليب التعزيز الإيجابي أو السلبي أو العقاب أو 
تشكيل السلوك أو التقليد ... الخ (الروسانء .)٠٠٠١‏ 
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۳.مهارة اختيار الموضوعات المناسبة للحديث عنهاء وتبدو مهمة 
معلم الأطفال ذوي الاضطرابات اللغوية العمل ومع الطلبة 
أنفسهم اختبار الموضوعات المحببة أو المشوقة للاطفال» إذ 
يعمل ذلك على تشجيع الأطفال على الحديث عن تلك 
الموضوعات» كما يعمل على تخفيف التوتر الانفعالي لدى 
الطلبة ذوي الاضطرابات الانفعالية . 

٤.مهارة‏ استماع معلم الأطفال ذوي المشكلات اللغوية لحديث 
هؤلاء الأطفال دون أن تبدو عليه مظاهر صعوبة قبول هؤلاء 
الأطفال دوي المڈ كلات اللغرية؛ وخاضة الأطفال ذوي 
المشكلات اللغوية المتمثلة في التأتاة أو السرعة الزائدةفي 
لک 

٥‏ شهار ة تشجيع الأطفال ذؤي المشتسكلات اللغوية»ء وخاصة 

مشگلات تاد أو ,السرعة الزائدة في الكلامء على الحديث أملم 

الآخريت وبفواضل زمنية محددة بين كل كلمة وأخرى . 

ھار ا ا او الجمل بطريقة صحيحة؛ ويقص د 

بذلك تشجيع الأطفال نوي المشكلات اللغوية على تقليد الآخرين 

توئ النطق الصحيح» أو العمل على تقليد النماذج الكلامية 
الصحيحةء وتعزيزها) وخاصة إذا ما استخدم اسلوب تحليل 
المهارات والمصحوب بالتعزيزات الإيجابية . 

۷.مراعاة مهارات تعليم الأطفال ذوي الإعاقة العقليةء والسمعية 
والانفعالية والشلل الدماغي » وصعوبات التعليم » والذين 
يظهرون اضطرابات لغوية وخاصة فيما يتعلق باستخدام 
الإيحاءات أو الإشارات » أو النماذج الكلامية والتي مر ذكرها 
عند الحديث عن البرامج التربوية لذوي الإعاقة العقلية › 
والسمعية ْ والشلل الدماغي ¢ وصعوبات التعلم . 


fA 


الدراسات ذات العلاقَة بالا فوية : 


أجريت العديد من الدراسات حول مظاهر وخصائص النمو للأطفال 
المعوقين عقليا ومقارنتها بمظاهر وخصائص النمو اللغوي للأطفال 
العاديين » وأشارت هذه الدراسات إلى أن الاختلاف بين العاديين 
والمعوقين عقليا هو اختلاف في درجة النمو اللغوي ومعدله » ويدعم ذلك 
الدراسات التي لخصها ماكميلان (1977,1924 ,٠4ا۸1-)‏ وهي دراسة 
لينبرغ ( 1964 ,وennekberا)‏ ونکلس (1964 ,25ا٥ic۸ل)‏ وروزنبر غ 
(1977 ,و#طnءءه۴)‏ التي لاحظوا فيها تطور النمو اللغوي لدى الأطفال 
المنغوليين (المعوقين عقليا) لمدة ثلاث سنوات › وتوصلوا إلى أن 
الاختلاف في تطور النمو بين الأطقال العآذيين والمعوقين عقليا هو 
اختلاف في معدل النمو اللغوي» حيث أن الأطفال المعوقين عقليا أبطظاأ 
في نموهم اللغوي مقارنة مع نظرائهم من العاديين . 
وكذلك أشارت الدزاسات التي جمعها هلهان و كوفمان 
Kauffman, 1976,1994)‏ ahanااH)‏ وهي دراسة اوکونر 
)0,Con/0, 1965(‏ وھیرملین (1965 ,٣اا )١٥۲‏ ودراسة لینبرغ 
(1967 ,وإeطاع6nnا)‏ إلى التشابه في البناء اللغوي بين الأطفال الععماديين 
والمعوقين عقلياء وإلئ أن الأسباب المؤدية إلى انخفاض ملتوى الذاكاء 
لدى المعوقين عقليا لا تؤدي ال الاستخداح اللغوي الشاذ لديهم› بل تؤدي 
إلى استقرار نموهم اللغوي في مرحلة بدائية من مراحل التطور اللغوي . 
وكذلك لخص ماكميلان نتائج الدراسة التي قام بها غراهام 
(1971 ,6۲4۲2۳) والتي أشار فيها إلى قدرة معظم المعوقين عقليا على 
اكتساب قواعد اللغة - باستثناء الأطفال شديدي الإعاقة العقلية - ولكن 
بمعدل أبطأً من اكتساب الأطفال العاديينء» كما جمع هلهان و كوفمان 
Kauffman, 1978(‏ ahanااHa)‏ عددا من الدراسات المتعلقة بمظاهر النمو 
اللغوي لدى الأطفال المعوقين عقلياء ومنها دراسة سبرادلن 
(1965 ,١:ا24م5)‏ وجود فروق في خصائص النمو اللغوي بين كل من 


۴۹ 


الأطفال الملتحقين بمراكز الإعاقة الداخلية» والملتحقين بصفوف مراكز 
التربية الخاصة النهاريةء وأشارت نتائج هذه الدراسة أيضا إلى أن أكثر 
من نصف المعوقين عقليا الملتحقين بمراكز الإعاقة الكاملة يعانون من 
مشكلات لغويةء في حين أن نسبة من يعانون من المشكلات اللغوية في 
مراکز التربية الخاصة النهاريةء تتراوح ما بین %0۸ ای و قى 
درجة شيوع مشكلات اللغة لدى المعوقين عقليا أكثر من شيوعها لدى 
الأطفال العاديين . 

كما أظهرت دراسة أخرى قام بها جوردن )1976 (Jordan,‏ وجود 
علاقة ارتباطيه بين درجة الإعاقة العقلية ومظاهر الاإضطرابات اللغوية 
فالأطفال ذوو الإعاقة العقلية المتوسطة نادرا ما تخلولغتهم من 
اضطرابات» ويشيع البكم بين الأطفال شديدي الإعاقة ويكون مستوى 
اللغة لدى هذه الفئة بدائيا فهم يصدرون ألفاظا غير مفهومة وكلامهم 
يعوزه الوضوح والمعنى والترابط : 

وقد أكد ماكميلان (1977 ,۸2۴ء۷2( نتائج الدراسة السابقة » حيث 
أكدت الدراسة التي لخصها عن سيميل )1975 (Semmel,‏ العلاقة القوية 
بين درجة الإعاقة ودرجة الاضطراب» كما أكد فتزجيرلدء نتائج الدراسة 
السابقة حين أجرى دراسة هدفت إلى التعرف على تطور القدرة على 
النطق لدى الأطفال المعوقين عقليا من مستويات ذكائية مختلفة ولتحقيق 
الأصوات بعد أن قام بتقسيمهم إلى مجموعتين بواسطة مقياس ستانفورد 
بينيه حيث كانت نسبة ذكاء المجموعة الأولی أقل من ۲٣١‏ بينما كانت 
نسبة ذكاء المجموعة الثانية منهم بين ٠ ۷٠-۲١‏ وأظهرت نتائج هذه 
الدراسة أن أطفال المجموعة الأولى بحاجة إلى مدة تدريب أطول 
مقارنة مع حاجة المجموعة الثانية كي تتمكن من اكتساب القدرة على 
نطق أصوات معينة › إذا احتاج أفراد المجموعة الأولى إلى ٠١٤,۸١‏ 
يوما » بينما احتاج أطفال المجموعة الثانية إلى ٠۹,۲١‏ يوما › لإتقان 


الأصوات نفسها › كذلك أشارت النتائج إلى تفوق أطفال المجموعة الثانية 
على أطفال المجموعة الأولى من حيث نطق حروف العلة . 

وفي دراسة أخری قام بها فتزجیرلد (1979 ,۲2۱4٥و2٠۴)‏ هدفت إلى 
التعرف على مدى استفادة فئات المعوقين عقليا من البرامج العلاجيه 
الخاصة باللغة » استخدمت عينة مؤلفة من ۲۸ طفلا من المعوقين عقايا 
وحركيا من الأطفال البلغار » كان متوسط أعمارهم الزمنية ٠۸,١‏ شهرا 
أشارت نتائج هذه الدراسة إلى الزيادة الواضحة في متوسط عدد الكلملت 
المكتسبة لأطفال عينة الدراسة وخاصة الأطفال المنغوليين (المعوقين 
عقليا) حيث تفوق الأطفال المنغوليون في اكتساب المفردات اللغوية على 
بقية فئات الإعاقة العقلية الأخرى التي شملتها الدراسة . 

تبين الدراسات السابقة أن النمو اللغوي لدى الأطفال العاديين 
والمعوقين عقليا يتم وفقا لأسس ومراحل متشابهة»ء إلا أن الاختلاف هو 
في معدل النمو» حيث أن المعوقين عقليا أبطاً من العاديين في اكتسابهم 

كما تبين هذه 'الدراسات أن الاضطرابات اللغوية متوقعة لدى 
الأطفال العاديين والمعوقين عقليا › إلا أن نسبة شيوع تلك الاإضطرابات 
أعلى لدى المعوقين عقليا منها لدى الأفر اد العاديين ٠‏ 
ويعتبر الكشف عن العجز في النمو اللغؤي والاضطرابات المتعلقة به من 

الخطوات الأساسية لوضع برنامج تدريبي أو علاجي مناسب ويتم ذلك 
عادة من خلال اتباع أسلوب الملاحظة المباشرة للطفل أو باستخدام أحد 
مقاييس اللغة أو كليهما معا . 
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مكتبة الملك فهد الوطنية 
King Fahad National Library‏ 


الفصل الثاني 
قياس وتشفيص المعارات اللغوية 


- مقدمه . 

- مراحل قياس وتشخيص الاضطرابات اللغوية . 
- أدوات قياس وتشخيص المهارات اللغوية في صورها الأردنية : 
مقياس الينوي للقدرات السيكولغوية . 

مقياس متشجان للمهارات اللغوية للمعاقين عقليا . 

مقياس مايكل بست للتعرف على الطلبة ذوي صعوبات التعلم . 
مقياس السلوك التكيفى للجمعية الأمريكية للتخلف العقلي . 
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مكتبة الملك فهد الوطنية 
King Fahad National Library‏ 


ا 


مقدمة : 

يهدف هذا الفصل إلى تعريف الدارس بمراحل وأدوات قياس 
وتشخيص الاضطرابات اللغوية وقد تم ذكر المقاييس ذات العلاقة 
المباشرة بالاضطرابات اللغوية والمقاييس التي تتضمن ضمن أبعادها 
التركيز على قياس وتشخيص الاضطرابات اللغوية خاصة عند اعتبار 
مظاهر الاإضطرابات اللغوية قاسما مشتركا بين العديد من فئات الأطفال 
غير العاديين وخاصة فئات الإعاقة العقلية وذوي صعوبات التعلم › 
وذوي الاضطرابات الانفعالية والسلوكية » والشلل الدماغي › وعلى ذلك 
فليس من المستغرب أن نجد عددا من المقاييس التي هدفت إلى قياس 
وتشخيص الاأضطرابات اللغوية في كل أبعادها أو أحد أبعادها » والتشي 
وردت کي هذا الفصل . 
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تتضمن عملية قياس وتشخيص الاضطرابات اللغوية أربع مراحل 

أساسية متكاملة كما يذكرها الروسان (۱۹۹۸) وهي : 
ت المرحلة الأولى : مرحلة التعرف المبدشي ) Screening‏ ( سي 

الأطفال ذوي المشكلات اللغوية : 

وفي هذه المرحلة يلاحظ الآباء والأمهات › والمعلمون والمعلمات 
مظاهر النمو اللغوي » وخاصة مدى استقبال الطفل للغفة › وزمن 
ظهورها والتعبير بواسطتها والمظاهر غير العادية للنمو اللغغفوي مثل 
التأتأة » أو السرعة الزائدة في الكلام › أو قلة المحصول اللغوي ... الخ 
وفي هذه المرحلة يحول الآباء والأمهات أو المعلمين والمعلمات الطفل 
الدي يعاني من مشكلات لغوية الى الأخصائيين في قياس وتش خيص 
الإاضطرابات اللغوية . 
(sأ0s Diagn‏ امءاكرط۴) للأطفال ذوي المشكلات اللغوية : 

وفي هذه المرحلة › وبعد تحويل الأطفال ذوي المشكلات اللغوية 
أو الذين يشك بأنهم يعانون من اضطرابات الغوية؛ إلى الأطباء ذوي 
الاختصاص في موضوعات الأنف والأذن والحنجبر ة3 (ENT Doctors)‏ 
وذلك من أجل الفحص الطبي الفسيولوجي» وذلك لمعرفة مدى سلامة 
الأجزاء الجسمية ذات العلاقة بالنطق واللغةء كالأذن» والأنف» والحبجال 
الصوتية»ء واللسان والحنجرة ... الخ . 

- المرحلة الثالثة : مرحلة اختبار القدرات الأخرى ذات العلاةقة 
)ignosis of Other Abies)‏ للأطفال ذوي المشكلات اللغوية : 
وفي هذه المرحلةء وبعد التأكد من خلو الأطفال ذوي المشكلات اللغوية 
من الاضطرابات العضوية يتم تحويل هؤلاء الأطفال الس قوق 
الاختصاص قي اللإعاقة العقليةء والسمعيةء والشلل الدماغي› وصعوبات 
التعلم» وذلك للتأكد من سلامة أو إصابة الطفل باحدى الإعاققات الس 
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ذكرت قبل قليل» وذلك بسبب العلاقة المتبادلة بين الاضطرابات اللغويية 
واحدى ثلك الإعاقات»› وقي هذه الحالة یذدکر کل اختصاصي کي تقری ره 
مظاهر الإضطرابات اللغوية للطفل ونوع الإعاقة التي يعاني منها. 
ويستخدم ذوو الإاختصاص في هذه الحالات الاختبارات المناسبة في 
تشخیص کل من الإعاقة العقليةء أو السمعيةء أو الشلل الدماغي» أو 
صعوبات التعلم . 
- المرحلة الرابعة : مرحلة تشخيص مظاهر الاإضطر ابات اللغوية 
(Diagnosis of Language Disorders)‏ للأطفال ذوي المشكلات اللغوية: 
وفي هذه المرحلةء وعلی ضوء نتائج المرحالة السابقةء يحدد 
الأخصائي في قياس وتشخيص الاضطرابات اللغوية 
(isاpecia‏ sءuistiوinا)‏ مظاهر الاضطرابات اللغوية التي يعاني منها 
الطفل » ومن الاختبارات المعروفة في هذا المجال : 
١.اختبارات‏ ديترويت للاستعداد للتعلم : 
(Detroit Tests of Learning Aptitude, 1907)‏ 
1.ختبارات سالنقرلاند للتعرف المبدئي على الأطفال ذوي 
الصعوبات اللغوية المحددة : 
(Slingerland Screening Tests for ldentifying Children With‏ 
Specific Language Disability, 1974)‏ 
۳.اختبار فشر -لوقمان للكفاية النطقية : 
(The Fisher-Logemann Tests of Articulation Competence 1971.)‏ 
٤‏ .اختبار الاستيعاب السمعي للغة : 
(Tests for Auditory Comprehension of Language by Corrow‏ 
E. 97, OF‏ 
ه.مقياس كومبتن الصوتي : 
(Compton-Hutton Phonological Assessment, 1976)‏ 


i‏ الرحوع إلى كتاب: أساليب القياس والتشخيص في التربية ا لخاصة للد کتور فاروق الروسان )۱۹۹٩(‏ دار 
الفكر للطباعة والنشر والترزيع» عماك» للمزيد من التفصيلات. 
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يذكر الروسان (۱۹۹۸) العديد من الاختبارات اللغوية أو ذات 
العلاقة بالمهارات اللغوية في بعض أبعادها والتي طورت في الاردن 
ومنها: 


ه٠‏ مقياس الينوي للقدرات السيكولغوية : 
تعريف بالمقياس : 
ظهر مقياس الينوي للقدرات السيكولغوية من قبل كيرك ومكارثي 
وكير ك(1968 (Kirk, S.A. McCarthy, J.J. & Kirk, W.D. 1961, Revised,‏ 
في عام ۱۹١١‏ ورجع في عام-14 6ء ييهدف هذا المقياس إلى قياس 
وتشخيص مظاهر الاستقبال والتعبير,اللغوي » وخاصة لدى الأطفال 
دوي صعوبات التعلم » حيث يعتبر هدا المقياسش من المقاييس الفردية 
المقنذة »> والمشهورة في مجال صعوبات التعلح . 
وصف المقياس : 
يتالف مقياس الينوي للقدرات السيكولغوية من ٠١‏ اختبارا فرعيا 
تغطي طرق المكاة اللغرايتى |اخمتنيكجا د ر المفداات القسية والعقلية 
التي تتضمنها تلك الطررق » وجذم إلإختبارات الفرعية هئ: 
.١‏ اختبار الٺwتaباJ‏ اaaulي (Auditory Reception Subtest)‏ 
ويقيس هدا الاختبار قدرة الطفل و الاستقبال السمعي 
والإجابة بكلمة نعم أو لا . 
1 اختبار الاستقبال البصشıي (visual Reception Subtest)‏ 
ويقيس هذا الاختبار قدرة الطفل على مطابقة صورة مامع 
صور ٥ه‏ اخری ذات علاقة . 
۳. اختبار الترابط السمعي (اوءع (Auditory Association 5u‏ 
ويقيس هذا الاختبار قدرة الطفل على إكمال جمل متجانسة في 
تركيبها اللغوي . 
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ئ« اختبار الترابط البصيي (Visual Association Subtest)‏ 
ونقين هذا الأخقار قذرء الطفل غل ارط بين المقبر لت 
البصرية المتجانسة أو ذات العلاقة . 

ه. اختبار التعبير (Verbal Expression Subtest) ql‏ 
ويقيس هذا الاختبار قدرة الطفل على التعبير اللفظي عسللں 
الأشياء التي يطلب منه تفسيرها . 

(Manual Expression Subtest) aq——dnadا اختبار التعبير‎ .٦ 
ويقيس هذا الاختبار قدرة الطفل على التعبير عمليا أو يدويا عما‎ 
. یمکن أداءه بأشياء معبنة‎ 

۷. اختبار الإكمال القوlاعدي (Grammatical Closure Subtest)‏ 
ويقيس هذا الاختبار قدرة الطفل على إكمال جمل ذات قواءد 
لغوية مترابطة . 

۸. اختبار الإكساJ‏ البصuرa (visual Closure Subtest)‏ 
ويقيس هذا الاختبار قدرة الطفل على إدراك وتمييز موضوعات 
ناقصة حيث تعرض على المفحوص لوحة تتضمن عددا من 
الموضوعات الناقصة ويطلب منه تمييزها وتحليلها . 

۹. اختبار التذکر (Auditory Memory Subtest) -mıaakuidl‏ 
ويقيس هذا الاختبار قدرة,الطفل على تذكر سلاسل من الأرقام 
تصل في أقصى مدى لها ال ۸ أرقام خی تق ر ع علي 
المفحوص بمعدل رقمين في كل ثائية . 

(Visual Memory Subtest) اختبار التذكر البصري‎ ٠١ 
ويقيس هذا الاختبار قدرة الطفل على تذكر الأشكال لا معنى لها‎ 
بطريقة متسلسلة » حيث يعرض على المفحوص كل شكل من‎ 
ثوان » ويصل أقصى مدى لتلك الأشكال‎ ٠ تلك الأشكال لمدة‎ 
. إلى ثمانية أشكال‎ 
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(Auditory Closure Subtest) اختبار الإكمال السمعي‎ .١ 
وهو اختبار احتياطي ويقيس هذا الاختبار قدرة الطفل على‎ 
: إكمال مفردات ناقصة متدرجة في مستوى صعوبتها‎ 

۲ اختبار التركيب انلصaq—g (Sound Blending Subtest)‏ 
وهو اختبار احتياطي» ويقيس هذا الاختبار قدرة الطفل على 
تركيب الأدوات معا » حيث يطلب من المفحوص أن يركب 
الأصوات التي يسمعها بفاصل زمني قدره نصف ثانية بين كل 
صوت وآخر» حیث بیدا الفاحص بعرض أصوات الكلملت ذات 
معنى ثم ينتهي الفاحص بعرض أصوات لكلمات لا معنى لها . 
ويصلح هذا الاختبار للأطفال في الفئات العمرية من۲-١٠‏ 
سنوات» ويشترط في الفاحص أن يكون مؤهلا لتطبيق هذا 
الاختبار كالأخصائي في علم النفس» أو الأخصائي في العملاج 
اللغوي» حيث يعطي الاختبار عند تطبيقه درجة مقياسية 
(Scale Score)‏ ودرجة عمرية (Age Level Score)‏ و أما الوقت 
اللازم لتطبيقه فهو خوالي ساعة وتصف» أما الوقت اللازم 
لتصخيحة قهز حوالي ٠٠-٠١‏ دقيقة . 


د لالات صدقی المقياس : 

توفرت دلالات عن صدق الصورة الأصلية من مقياس الينوي 
للقدرات السيكولغوية حيث يتضمن دليل المقياس الأصلي 
(1968 ,1961 ,اة غ ,kان))‏ وصفا لدلالات صدق المقياس » وتتمتل تلك 
الدلالات في صدق البناء أو المفهوم للمقياس › والصدق التلازمي 
للمقياس . 


ق 
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وقد ظهرت العديد من الدراسات التي أجريت حول موضوع 
التحليل العاملي للمقياس ومنها دراسة نيو كمر وزملاءه 
(1974 ,اة ه ٣#صهء»6)‏ والتي أشارت نتائجها إلى وجود عشرة عوامل 
تفسر الأداء على المقياس › ودراسة ستيوارت (1977 ,٣6«2۲غ5)‏ والتي 
أشارت نتائجها إلى وجود ثلاثة عوامل تفسر الأداء على المقياس . 

كما ظهرت دراسات أخرى تؤكد الصدق التلازمي للمقياس منها 
دراسة واشنطن وتسکكا (1970 ۲٠5۸4,‏ & ١٥و٣‏ İ٣5ة۷)‏ والتي أشارت 
نتائجها إلى وجود معاملات الترابط ذات دلالة إحصائية بين مقياس 
الينوي للقدرات السيكولغوية ومقاييس أخرى كالاختبار التحصيلي الواسع 
المدى واختبار كاليفورنيا للتحصيل ومقياس ستانفورد بينيه للذكاء 
(۰,°۱) »> كما أشارت نتائج دراسة بولتي (Polly,1971)‏ الىئ وجود 
معاملات ترابط ذات دلالة إحصائية بين الأداء على مقياس الينوي 
للقدرات السيكولغوية ومقياس وكسلر للذكاء (ر=١٤,٠)‏ . 


دلالات ثبات المقياس : 

توفرت دلالات عن ثبات المقياس في صورته الأصلية إذ يتضمن 
دليل المقياس الأصلي (1962,اه ع6 ,٣٣ا))‏ وصفا لدلالات ثبات المقياس 
حيث أشارت نتائج الدراسات ٠‏ كدراسة وايت (6:1972ع۸۸) إلى توفر 
معامل ثبات بلغ ٠,٤٠٥‏ (ن=٠)‏ كما أشارت نتائج الدراسة التي أجراها 
لانكتوت (1975 ,٤٥٤ء۸‏ 11ا) إلى توفر معامل ثبات بلغ ٠,۷۷‏ لبعمض 
الاختبارات الفرعية في مقياس الينوي للقدرات السيكولغوية › كما أشارت 
نتائج الدراسة التي أجر اها باراسکبو لس(1985 (Paraskevopoulos et al,‏ 
إلى توفر معاملات ات تراوحت مابين ٠,١11-٠,۲۸‏ (ن=١۷)‏ 
وخاصة لبعض الاختبارات الفرعية في المقياس مشل اختبار الترابط 
السمعي والاستقبال السمعي والتذكر السمعي المتسلسل ٠‏ والتذكر 
البصري المتسلسل واختبار الإكمال القواعدي . 
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كما توفرت دلالات عن معاملات ثبات المقياس بطريقة الاتساق 
الداخلي (معادلة کورد ریتشاردسون °( حيیتث تراوحت قیمح Es FEET‏ 
الثبات ما بين ٠,۹١‏ (لاختبار الاستقبال السمعي) و ٠,٤٤١‏ (لاختبار 


الإكمال السمعي) . 


: الصورة الأردنية من مقياس الينوي للقدرات السيكولغوية‎ ٠ 
٠: مقدمة‎ 
ظهرت الصورة الأردنية من مقياس الينوي للقدارت السيكولغوية‎ 
هدفت إلى تشخيص القدرات‎ )٠۱۹۹١( في دراسة قامت بها سلفيا سالم‎ 
النفس لغوية للطلبة ذوي الصعوبات التعليمية اللغوية في المرحلة‎ 
الابتدائية في منطقة عمان الكبرى باستخدام الصورة الأردنية من مقياس‎ 
الينوي للقدرات النفس اللغوية..‎ 


إجراءات تطوير الصورة الاأردنية من المقياس : 
تضمنت إجرااءات تطوير الصضورة الأردنية من المقياس الأصلي 
عددا من الخطوات يمكن تلخيصها في النقاط الاآتية : 
١.إعداد,الضورة‏ الأردنية المعزبة من المقياس › حيث عملت 
الباحثة على ترجمة فقراب المقياس وتعليمات تطبيقه 
وتصحيحه. 
.مراجعة الصورة الأولية المعربة من قبل عدد من أعضاء هيئة 
التدريس في كلية التربية والعاملين في مراكز التربية الخاصةة 
وذلك من أجل تنقيح الصياغة اللغوية لفقرات المقياس وللتقأكد 
من وضوح تعليمات تطبيقه وتصحیحه . 
یات الصورة النهائية من المقياس بناءا بای ملاحظطات 
المحكمين للصياغة اللغوية لفقرات المقياس وتعليمات تطبيقه 


ولصحإحه . 


ا 
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“.طبقت الصورة النهائية من المقياس على عينة مؤلفة من °٠١‏ 
مفحوصا وعولجت البيانات الناتجة عن عملية التطبيق إحصائيا 
للتوصل إلى دلالات عن صدق وثبات الصورة الأردنية من 
المقياس a‏ 


دلالات صدق الصورة الأردئية من المقياس : 

توفرت دلالات عن صدی الصو رة الأرخنية من المق س ¢ حي ك 
أشارت نتائج تحليل التباين الأحادي (ن=٠٠)‏ إلى قدرة القياس على 
التمييز بين مجموعة الأطفال العاديين (ن =( و مجموعه ه الأطفال ذوي 
صعوبات التعلم (ن )٠‏ في الؤئة الغغرية هن ۰-۹ سنوات 
(ىء=٠١٠٠,٠)‏ على كافة الإختبارات الفرعية الائني عشر . 

كما توفرت دلالات عن صدق الصورة الأردنية من المقياس حيث 
أشارت نتائج تحليلل التباين للقياسات المتكررة 
Measures Design)‏ peatedءR)‏ إلى قدرة المقياس على التمييز بين 
الفئات العمرية ١١-١٠١ » 1٠١-١‏ على الاختبارات الفرعية للمقياس 
(»>ء=٠١٠٠,٠)‏ لمجموعة طلبة الصف الرابع الابتدائي دوي صعوبات 
التعلم » كما أشارت نتائج تحليل التباين الحادي إلى أن لمتغير العمر أشرا 
ذا دلالة إحصائية ) =0 .,( قا الاختبارات الفرعية التالية : اختيار 
الاستقبال السمعي »> اختبار الترابط السمعي اختبار التذنكر السمعي 
المتسلسل ٠‏ اختبار الإكمال القواعدي . 


دلالات ثبات الصورة الأردنية من المقياس : 

توفرت دلالات عن ثبات الصورة الأردنية من مقياس الينوي 
للقدرات السيكولغوية » حيث أشارت نتائج معامل الثبات المحسوبة 
بطريقة الاتساق الداخلي - كرونباخ ألفا - إلى أن معامل ثبات الصورة 
الأردنية من المقياس بلغ ٠,٠١‏ . 


e۳ 


وصف الصورة الأردنية من المقياس : 
تألفت الصورة الأردئية من مقياس الينوي للقدرات السيكولغوية 
)]١۶4(‏ من ٠١‏ فقرة تغطي نفس عدد الاختبارات الفرعية المكونة 
للمقياس الأصلي الأثني عشر › ويتضمن دليل المقيياس في صورته 
الأردنية (سالم > )۱۹١١‏ وصفا لإجراءات تطبيق وتصحيح الاختبارات 
الفرعية المكونة للاختبار الكلي »› وتمئل الفقرات التالية أمثلة من تلك 
الاختبارات . 
١.اختبار‏ الأستقبال السمعي : 
في هذا الاختبار يطلب الفاحص من المفحوص أن يجيب بعبارة نعم 
أو لا على الأسئلة الشفوية المكونة لهذا الاختبار وعدها °۰١‏ سؤالاء 
حيث يتوقف الفاحص عن تطبيق الاختبار بعد فقرات (أسئلة) متتاليية 
وتوضح الأمثلة التالية ذلك : 
- هل تأكل الكلاب ؟ 
- هل يتسلق الأولاد الأشجار ؟ 
- هل يتزوج الناس ؟ 
- هل تسقط أوراق الشجر في فصل الصيف ؟ 
- هل يطفو الحجر على سطح الماء ؟ 
- هل تحدد القواميس معاني الكلمات ؟ 
ويعطى المفحوص درجة واحدة عن كل إجابة صحيحة . 
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۲.اختبار الاستقبال البصري 
وفي هذا الاختبار يطلب الفاحص من المفحوص أن يشير إلى 
الصورة التي يسال عنها من بين أربعة صور معروفة على لوحة أمامه 
ويبلغ عدد فقرات هذا الاختبار ٠١‏ فقرة » حيث يتوقف الفاحص عن 
تطبيق الاختبار بعد فشل المفحوص في تلاث فقرات متتالية ويوضح 

المثال التالي فقرة من الاختبار : 


ويعطى المفحوص درجة واحدة عن كل إجابة صحيحة . 
۳. اختبار الترابط السمعي : 
وفي هذا الاختبار يطلب الفاحص/ من المفحوص أن يكمل عبارات 
ناقصة » ويبلغ عدد فقرات هذا الاختبار ٤٠١‏ فقرة » حيث يتوقف الفاحص 
عن تطبيق فقرات الاختبار بعد فشل المفحوص في ثلاث فقرات متتالية › 
ا 
محمد ولد ومريم _ __. 
يصعد الدخان إلى أعلى › والمطر إلى أسفل . 
: آلب اللعبة ملابسها . وأركل برجلي . 
- القطن ناعم » وأما الصخر 


<0 


؛. اختبار التذكر السمعي المتسلسل : 
وفي هذا الاختبار يطلب الفاحص من المفحوص أن يعيد سلسلة من 
الأرقام بعد سماعها من الفاحص » ويبلغ عدد فقرات هذا الاختبار ۲۸ 
فقرة » ويتوقف الفاحص عن تطبيق فقرات الاختبار بعد فشل المفحوص 
في إجابتين متتاليتين في محاولتين › وتوضح الأمثلة التالية فققرات من 
الاختبار : 
Nie TY ¢ Ou‏ 4 
0O TAC EON -‏ 
VEOVETE GY A 0 T—-‏ 
ه. اختبار التعبير اللفظي : 
وفي هذا الاختبار يطلب القاحص من المفحوص أن يعرض الأشياء 
المعروضة عليه وعددها خمسهة هي : مسمار › > كرة » مكعب خشبي 
مغلف › زر › ولا يتضمن ليل الأختبار إشارة إلى عدد الأخطاء المتتالية 
حتی یتوقف الفاحص عن تقديم فقرات الاختبار ٠‏ وتقييم إجابات 
المفحوص ٠»‏ وفق عدد من المعايير منها الصقة والتضنيف › واللون 
والشكل » والتركيب » والوظيفة أو الأداء » والأجزاء الرئيسية المكونة 
للشيء › والكثرة العددية » وخصائص الشيء › ومقارنته بغيره من 
الأشياء » وعلاقة, الشيء المعروض بغيره ... الخ. 
.٦‏ اختبار الإكمال السمعي : 
وفي هذا الاختبار يطلب الفاحص من النفحوض أن يملل »بع د 
سماعه لشريط تسجيل › المفردات المسموعة الناقصة › ويبلغ عدد فقرات 
هدا الاختبار ٠‏ فقرة » ويعطى المفحوص درجة واحدة من كل اجابة 
صحيحة وفقا لمعايير التصحيح ويتوقف الفاحص عن تقديم فقرات 
الاختبار بعد ست إجابات فاشلة متتالية » وتوضح الأمثلة التالية فققرات 
من ذلك الاختبار : 
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- فقرة رقم ٥‏ : ت ل ف ز يو __ . 
- فقرة رقم ٠١‏ : ب طي 
- فقرة رقم ۲٢‏ :م س ت شش ___.__ . 
۷. اختبار التركيب الصوتي : 

وفي هذا الاختبار يطلب الفاحص من المفحوص أن يكمل مفردات 
مقطعة من مقطعين أو أكثر > وقد تكون هذه المفردات ذات معنى أو 
لست فلت وير افتها صور أو بتون ذلك + وتلسخ عند قق زات هذا 
الاختبار ١‏ فقرة » ويعطى المفحوص درجة عن كل إجابة صحيحة 
حسب معايير التصحيح › ويتوقف الفاحص عن تطبيق فقرات الاختبار 
(إحسب العمر الزمني للمفحوص) بعد إجابات فاشلة متتالية » وتوضح 
الأمثلة التالية فقرات من ذلك الاختبار : 
فقرة رقم ١‏ : نپ وا ايا س 
- فقرة رقم ٠١‏ : ق - ف 
- فقرة رقم کار ع ٣ی‏ اپد 
- فقرة رقم ٠١‏ :ن - ي -ش -ة 


يتألف هذا المقياس من ١‏ فقرة موزعة على خمسة أبعاد هي : 

أ- الاستعداد اللغوي المبكر . 

ب التقليد اللغوي المبكر . 

ج- المفاهيم اللغوية الأولية . 

د- الغة الاستقبالية . 

ه- اللغة التعبيرية . 
وقد استخرجت لهذا المقياس دلالات صدق وثبات مقبولة في البيئة 
الأردنية (الروسان › جرار» ۱۹۸۷ › )٠١١١‏ . 


ا 


تعريف بالصورة الأردنية من المقياس : 
ظهر مقياس المهارات اللغوية للمعوقين عقليا في صورته الأردئية 
بعد أن مر في عدد من الإجراءات المتعلقة بإعداده وتحديد أغراضه 
واستعمالاته وتعلیمات تطبيقه صحیيحة واستخراج دلالات صدقه وثباته . 
يتالف المقياس من ۸١‏ فقرة موزعة على خمسة أبعاد هي : 
١.الاستعداد‏ اللغوي المبكر وعدد فقراته ٠١‏ فقرة 
1.التقليد اللغوي المبكر وعدد فقراته ٦‏ فقرات 
.المفاهيم اللغوية الأولية وعدد فقراته ٥‏ فقرات 
٤‏ .اللغة الاستقبالية وعدد فقراته ۲١‏ فقرة 
٥.اللغة‏ التعبيرية وعدد فقراته ۲۷ فقرة 
وتعتبر النتائج المستخلصة من هذا المقياس إحدى الأسس التي يمكن 
للمربين الاعتماد عليها في وضع الخطط التربوية الفردية والتعليمية 
الخاصة بالمهارات اللغوية للأطفال المعوقين عقليا كما يمكن من خلاله 
التعرف على التسلسل المنطقي للمهارات اللغوية من,الناحية التطورية . 
أغراض المقياس واستعمالاته : 
يمكن للممارس والمختص استخدام هذا المقياس لتحقيق الأغراض 
التالية : 
١‏ .قياس وتشخيص المشكلات اللغوية لدى الأطفال المعوقين عقليا. 
۲.إعداد البرامج التربوية والتعليمية الفردية للأطفال المعوقين 
عقليا ذوي المشكلات اللغوية . 
۳.تقييم مدى فعالية البرامج التربوية والتعليمية الفردية الخاصة 
بالجانب اللغوي المقدمة للأطفال المعوقين عقليا . 
٤.استخدام‏ هذا المقياس كأداة في البحوث ذات العلاقة . 


٠‏ طرر المؤلف صورة عمانية من مقياس المهارات اللغوية للمعاقين عقلياء ولمزيد من التفصيلات حول ذلك فيرحى 
الرحوع إلى الدراسة المعنونة 'تطوير صورة عمانية من مقياس المهارات اللغوية للمعوقين عقليا" جلة المنظمة العربية 
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تعليمات تطبيق المقياس وتصحيحه : 

تتلخص التعليمات الخاصة بتطبيق المقياس وتصحيحه في النقاط 
التالية وعلى المعلم أو الأخصائي الاسترشاد بها عند تطبيقه للمقياس 
وهي : 

.١‏ تعرف على المقياس وجوانبه وعلى طبيعة المهارة التي تقيسها 
كل فقرة من فقراته . 

۲. تعرف على الأدوات اللازمة لتطبيق المقياس والتي أعدت في 
EET‏ 

. تعرف على الطالب المعوق وتكوين علاقة إيجابية معه قبل 
تطبيق المقياس عليه . 

.٤‏ املأ استمارة الإجابة الخاصة بالمفحوص ومحاولة الحصول 
على كل المعلومات الواردة فيها. 

ه. عزز استجابة الطالب الصحيحة › والمحافظة على استمرار 
دافعيته في الإجابة على فقرات المقياس . 

. تجاهل استجابة الطالب الخاطئة دون إشعاره بذلك مباشرة. 

۷. ضع الأدوات اللازمة لتطبيق الفقرة أمام الطالب وإبعاد كل 
الأدوات غيرا الضرورية » وذلك للمحافظة على انتباه الللالب 
والحيلولة دون تشتيت انتباهه |. 

۸. قدر الوقت اللازم لعملية التطبيق › وتوقف عن عملية التطبيق 
عند الشعور بملل المفحوص . 

.٩‏ قيم أداء الطالب في فترات قصيرة وفي عدة جلسات وخاصة 
مع بداية البرنامج الأكاديمي في مركز / مؤسسة التربية 
الخاصة . 

۰. لاحظ أداء المفحوص التلقائي للمهارات اللغوية وسجل تاك 

المالاحظات علما بأنه يمكن تقييم أداء المفحوص على بعض فقوات 

المقياس في مواقف أخرى غير الموقف الاختباري . 
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.١‏ لاحظ تدرج فقرات المقياس في مستوى الصعوبة في كل بعد 

من أبعاده › لذا يجب البدء بتقديم الفقرات حسب التسلسل الوارد 

للفقرات في المقياس ٠‏ والتوقف عن تقديم فقرات المقياس بعد ستة 

إجابات سلبية متتالية على أي جانب من جوانب المقياس . 

.١‏ أعط الطالب إشارة (+) إذا استطاع القيام بالاستجابة المطلوبة 

وفق المعايير المحددة في كل فقرة من فقرات المقياس. 

۳. أعط الطالب إشارة (-) إذا لم يستطع الإجابة على الفقرة وفق 

المعايير المحددة أو حينما لا يقوم بأية استجابة على الفقرة وقد 

يكون من المناسب أن تكتب بعض الملاحظات المتعلقة بأداء 

المفحوص في المكان المخصص لذلك . 

٤‏ . سجل أداء المفحوص غيكل فقرات المقياس على اس تمارة 

تسجيل الإجابات . 
تقييم الأداء على المقياس : 

تمثل استمارة نموذج الإجابة للمفحوص أداءه على جوانب المقياس 
وفقراته » فالفقرات التي,كان أداء الطالب عليها إيجابيا تمثشل مستوى 
الأداء الذي نجح المفحؤص في تحقيقه لعدد من العوامل أهمهها النضج 
والتدريب ٠‏ لما الففرات التي كان لاء الطالب مليها ليا أتمثل مس توى 
الأداء الذي فشل في تحقيقه › نتيجة لعدد من العوامل أهمها التدريب 
اللغوي . 

وتبدو قيمة هذا المقياس في تقديم صورة عن المهارات اللغوية التي 
ينجح المفحوص في أدائها » والمهارات اللغوية التي يفشل المفحوص في 
أدائها » ومهمة معلم الطفل المعاق عقليا هي أن يتعرف على الممهارات 
اللغوية » التي كان أداء المفحوص عليها سلبيا » وإعداد أهداف تربوية 
تعليمية مشتقة من تلك الفقرات السلبية » وبحيث تكتب تلك الأهداف 
التربوية في الخطة التربوية للطفل المعاق أو ما يسمى بالمنهاج الفردي 
للطفل المعاق عقليا » ويشترط في كتابة الأهداف التربوية التعليمية أن 
تصاغ بعبارات سلوكية محددة ووفق شروط ومواصفات محددة ووفق 
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معايير محددة » ويمكن للمعلم أن يتحقق من مدى فاعلية أساليب التدريس 
المستخدمة في تنفيذ الأهداف التربوية » عندما يقارن بين أداء المفحوص 
على الفقرات نفسها قبل عملية التدريب وبعدها » إذ يستطيع المعلم أن 
يطبق المقياس بعد الانتهاء من عملية التدريب ويقارن بين أداء 
المفحوص على المقياس قبل عملية التدريب وبعدها . 
إجراءات تطوير المقياس ٠‏ 

تعتبر عملية قياس وتشخيص المهارات اللغوية لدى المعوقين عقليا 
أساسية لوضع البرامج التربوية والعلاجية المناسبة في تدا الت ؛ 
ونتيجة لعدم توافر أدوات قياس موضوعية في مراكز التربية الخاصة في 
الأردن استهدفت هذه الدراسة تطوير صورة أردنية معدلة عن مقياس 
ولاية متشجان الأمريكية للمهارات اللغوية للمعوقين عقليا » ملائمة للبيئة 
الثقافبة المحلية » تجعل الممار س والمختص يثق,بة عند استخدامه في 
الكشف عن جوانب القوة والضعف في المهازات اللغوية » واعتماد تلك 
النتائج في البرامح, ألتربوية اؤ التعليمية المناسبةا. 

ولقد اشتملت عملية تطوير صورة أردنية معربة لمقياس المهارات 
اللغوية عن المقياس الأصلي على الخطوات التالية . 
إاعداد الصورة الأردنئية المعدلة : 

تضمنت غملية إعداد الصوؤرة الأردنية المعدلة من المقياس على 
ما يلي : 
أولا : ترجمة المقياس الأصلي وتعليمات تطبيقه وتصحيحه من اللغفة 

الإنجليزية إلى اللغة العربية من قبل الباحثين . 
ثانيا : عرض المقياس بصورته الأردنية الأولية على عشرة محكمين من 
أعضاء هيئة التدريس في كلية التربية في الجامعة الأردنية من 


لزيد من التفاصيل يرحى الرحوع إلى :فاروق الروسان » حلال جرار » دلالات الصدق والبات لصورة أردنية 
معدلة من مقياس رلاية متشجان للمهارات اللغوية للمعوقين عقليا » جلة دراسات » الجامعة الأأردنية » المحلد ٠۳‏ 
العدد ٦‏ » حرزیران ۱۹۸٩‏ . 
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أجل مراجعته لغويا › والتحقق من مدى ملائمة فقراته للبيئة 
الأردنية » وكذلك مدى وضوح تعليمات تطبيقه وتصحيحه » وفق 
استمارة أعدت لهذا الغرض يملؤها المحكم . 

ثالثا : عرض المقياس بصورته الأردنية على ثمانية أفراد مثلوا مراكز 
الإعاقة العقلية في الأردن »> بهدف التأكد من مدى وضوح 
الصياغة اللغوية لفقرات المقياس › ووضوح إجراءات تطبيقه 
بالخطة التربوية والتعليمية للطف المعوق عقليا . 

رابعا : وبناء على توصيات وملاحظات المحكمين من أعضاء هيئة 
التدريس في كلية التربية في الجامعة الأردنية وممثلي مراكز 
الإعاقة العقلية » حذفت بعض الفقرات التي قدر أنها متضمنة في 
فقرات أخرى » وكذلك تم استبدال الفقرات التي أعتقد أنها لا 
تناسب ية الار داي ةر و ى اة »وقد روع ي قلي 
عملية التعديل أن تحتفظ الفقرة المعدلة بالوظيفة التي تقيسها الفقرة 
في المقياس بصورته الامريكية ية » وكذلك روعي أن تكون طبيعة 
المهمات في الفقرات البديلة نمالة للمهمات في الفقرات الأصلية . 

خامسا : : إخراج 5 بصورنه المعربة والمعدلة ET‏ للاجراءات 
السابقة وبصورة قدر أنها واضحة بصياغتها اللغوية وبفقرات 
ملائمة للبيئة الأردنية . 


دلالات صدق المقياس وثباته : 
دلالات الصدق : 

أمكن التوصل إلى دلالات عن صدق المقياس في التمييز ما بين 
مستويات مختلفة من الحالة العقلية (عاديون » معوقون إعاقة عقلية 
بسيطة » معوقون إعاقة عقلية شديدة) من جهة وما بين فشات عمرية 
مختلفة )۱١-۹۰۸-٦)٥-۳(‏ في كل مستوى من مستويات الحالة العقليية 
المختلفة من خلال تطبيق المقياس على عينة مكونة من (۸۷) مفحوصا 
منهم )۳١(‏ مفحوصا من العاديين و )۲١(‏ مفحوصا من المعوقين إعاققة 
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عقلية بسيطة » و(١۳)‏ مفحوصا من المعوقين إعاقة عقلية شديدة 
موزعين على الفئات العمرية السابقة . 

أما فيما يتعلق بقدرة المقياس الكلي والدرجات على الأبعاد الفرعية 
على التمييز ما بين مستويات من الحالة العقلية › فقد أشارت نتائج تحليلى 
التباين الثنائي (۳×۳) وفحص الفروق ما بين متوسطات أداء الففئات 
العمرية في مستويات الحالة العقلية الثلاثة باستخدام اختبار شيفيه إلى 
صدق الدرجة الكلية للمقياس والدرجات على بعمدي اللغة الاستقبالية 
واللغة التعبيرية على التمييز ما بين مستويات الحالة العقلية الثلاثفة 
(عاديون »› معوقون إعاقة عقلية بسيطة » معوقون إعاقة عقلية شديدة) في 
على بعد الاستعداد اللغوي المبكر في التمييز ما بين العاديين والمعوقين 
إعاقة عقلية شديدة من جهة › وما بين المعوقين عقليا إعاقة عقلية بسيطة 
والمعوقين إعاقة شديدة من جهة أخرى في المستويات العمرية المختلفة 
باستثناء فئة العمر )١١-۹(‏ فقط » كما أوضحت صدق الدرجةة على 
بعدي التقليد اللغوتي المبكر والمفاهيم اللغوية الأولية في التمييز ما بين 
العاديين والمعوقين إعاقة عقلية شديدة من جهة » وما بين المعوقين اعاقة 

بسيطة والمعوقين ن إعاقة شديدة من جهة أخرى في فئة العمر )٥-۳(‏ فقط 
إضافة إلى صدق الدرجة على بعد المفاهيم اللغوية الأولية في التمييز ما 
بين العاديين والمعوقين عقليا إعاقة شديدة في فئة العمر )١١-۹(‏ فقط. 

أما فعالية المقياس في التمييز ما بين فئات عمرية مختلفة من 
العاديين فقد أشارت النتائج ج إلى قدرة الدرجة الكلية وبعد اللغة التعبيرية 
على التمييز ما بين متوسطي أداء قلتي انسر ( -۸( و (۳ -9) من جهة 
ومتوسطي أداء و فنتي العمر (4 (١‏ و (۳ )٥-‏ من جهة أخرى 
a ۰٥ - >(‏ بقية الأبعاد فلم تحقق لها القدرة على التمييز ما بين 


فئات عمرية مختلفة من العاديين (ى ت (٠,۰٥‏ 
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كما أوضحت النتائج صدق كل من الدرجة الكلية وبعدي اللغفة 
الاستقبالية واللغة التعبيرية في التمييز بين فئات عمرية مختلففة من 
المعوقين عقليا إعاقة بسيطة أما بقية الأبعاد فلم تمييز ما بين أي فئتينن 
عمر ينين (€ = ا 

وبينت النتائج أيضا قدرة الدرجة الكلية وكل من الأبعاد التالية : 
الاستعداد اللغوي المبكر › واللغة الاستقبالية › واللغة التعبيرية على 
التمييز ما بين مستويات عمرية مختلفة من المعوقين عقليا إعاقة شديدة . 

أما الدرجات على بعدي التقليد اللغوي المبكر والمفاهيم الأولية فلم 
تكن لها القدرة التمييزية (»- )٠,٠٥١‏ . 
دلالات الثبات : 

استخرجت دلالات ثبات للدرجات على كل بعد من الأبعاد الفرعية 
والدرجة الكلية للمقياس باستخدام الطريقة النصفية من خلال تطبيقه على 
(۸۷) مفحوصا » منهم )١(‏ من العاديين و )١۷(‏ من المعوقين عقليا من 
فئتي الإعاقة العقلية البسيطة والشديدة » يظهرها الجدول (رقم ۲) . 


جدول رقم (۲) 


المفاهيم اللغوية المبكرة 
aN‏ 7 


تعكس معاملات الثبات المبينة في الجدول أعلاه درجة عالية من 
الاتساق الداخلي في المقياس . 
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وتوضح الفقرات التالية أمثلة من مقياس المهارات اللغوية للمعاقين 
عقليا في صورته الأردنية . 


اللغة الاإستقبالية ملاحظات الفاحص للاستفادة 
منها أثناء التدريب ‏ 


الوانها الأحمر والاماقر والأزرق والاخضر أملم 
الطالب ثم اساله: 
ارڻي لون /الأحمر/الأصفر/الازرق/الأاخضر؟ 
أعط محاولتين لكل لون بشكل عشوائي . 

الدرجة + أو - 

ا 


أعط الطالب اشارة )*( اذا عرف بشکل سسسحیسم 
الاربعة ألوان ؛ ا 


واقعية أمام الطالب مثل إملعقة » » مشط»› سبد 


قل للطالب أرني أل .. 

أعط محاولتين لكل صنورة بشكل عشوائي | 

أعط الطالب إشارة (+) اذا عرف بشکل صحیح 
الصور الثلاث المشار إليها في محاولتين ناجحتين 
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| ۳. معرفة الأحجام : ضع أماام الطالب شيئين 
متطابقين في كل شيء فيما عدا الحجم مشل : 
ملعقة كبيرة وملعقة صغيرة » سيارة كبيرة 
وسيارة صغيرة . أعط محاولتين لكل حجم بشكل 
عشوائي . 

الدرجة + أو 
ملعقة كبيرة دات 
ملعقة صغيرة س 
سيارة كبيرة تښ سے 
سيارة صغير هة 
أعط الطالب إشارة (+) إذا عرف الحجم 
الأكبر/الأصغر في محاولتين ناجحتين . £ 
. التعرف على النقود : ضع فئات القطع النقدية 
التالية : نصف قرش › قرش » قرشيناونصف › 
خمسة قروش (شلن) أمام الطالب قل له أرني فة 
النصف قرش/القرش/القرشين ونصف/الخمسة 
قروش . 
أعط محاولتين لكل فئة نقدية بشكل عشوائي . 
اعط الطالب إشارة (+) إذا عرف ثلاث فقات 
نقدية في محاولتين ناجحتين . 
الدرجة + أو - 


ا | س 
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ملاحظات الفاحص للاستفادة | 
منها أثناء التدريب 


.١‏ التعبير بجمل : سال الطالب هل لديك لعبة ؟ 
إذا أجاب الطالب بنعم على السؤال السابق 
استمر في المحادثة معه بقولك أخبرني (احكي 
لي عنه) أعط الطالب تعزيزا لفظيا . 

الجملة الدرجة + أو - 


أعط الطالب إشارة (+) إذا أخبرك عن أحسد 
الأشياء السابقة في جملتين بحيث تكون كل 
جملة مكونة من ثلاث كلمات . (سجل ما يقوله | 
الطالب حرفيا) . 

. تسمية الاتجاهات : آجلس 
إلى يد الطالب أو قدمه (اليمين أو اليستاز) 5 
له أي قدم ید هذه ؟ 

الدرجة + أو س 
يسار 
یمیں 
يسار حك ت ا 
أعط الطالب اشارة هة )+( ادا سمی الببذ /القدم 
اليسين السا ل 
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* مقياس مايكل بست للتعرف على الطلبة ذوي صعوبات التعلم : 
تعريف بالمقياس : 

ظهر مقياس مايكل بست للتعرف على الطلبة ذوي صعوبات التعلم 
في عام ۱۹1۹ » وعرف هذا المقياس باسم : 

The Pupil Rating Scale, Screening For Learning Disability, 
Dy HelMer RK. Myklebust, 1909 

ويهدف هذا المقياس إلى التععرف المبدئي على الطلبة ذوي 

المقاييس الفردية المقننة والمعروفة في مجال صعوبات التعلم . 


وصف المقياس : 
يثالف المقياس في صتور ته الأي اة من٤٠‏ فقرة موزعة على 
خمسة اختبارات فرعية منها : 
١.اختبار‏ الاستيعاب السمعي وعدد فقراته ٤‏ هي : فهم معاني 
الكلمات » والمحادتة » والتذكر »> واتباع التعليمات . 
1.اختبار ,اللغة » وعدد فقراته ٠١‏ فقرات وهي : المفردات 
والقواعد» وتذكر |المفردات» وسرد القصص» وبناء الأفكار . 
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* الصورة الأردنية من مقياس مايكل بست للتعرف المبدئي على الطلبة 
ذوي صعوبات التعلم : 
مقدمةه : 
ظهرت الصورة الأردنية من المقياس نتيجة لدراسة قام بها سالم 
)١۹44‏ سفت إلى تظرير السررة الأرية ن ستيان ميكل بست 
للتعرف المبدئي على الطلبة ذوي صعوبات التعلم ›» تتوفر فيه دلالات 
صدق وثبات مقبولة في البيئة الأردنية . 
وصف الصورة الأردنية من المقياس : 
تألفت الصورة الأردنية من المقياس من كراسة فقرات الاختبار 
وكراسة الإجابة على فقرات الاختبار › وتعليمات تطبيق المقياس 
وتصحيحه وتفسير درجاته ٠‏ فقد تألف المقياس في صورته الأردنية من 
٤‏ فقرة موزعة على ٠‏ اختبارات فرعية بشكل يمائل الصورة الأصلية 
من المقياس . وهي : اختبار الاستيعاب » واختبار اللغخة › واختبار 
المعرفة العامة ٤‏ واختبار التناسق ایخراکی » واختبار السلوك الشخصي 
والاجتماعي . 
أما إجراءات تطبيق الصورة الأردنية من المقياس وكذلك إجراءات 
تصحيحه وتفسير درجاته فهي مشابهة للإجراءات المتبعة في الصورة 
الأصلية من المقياس . 
وقمل :اقفر فن ااائية اة من اقاي ؛ 
الفقرة رقم ۲ من اختبار الاستيعاب : اتباع التعليمات : 
ا وشي قادر لي اتباع التعليمات المعطاة له فكثيرا ماتختاط 
الأمور عليه . 
.عادة يستجيب للتعليمات البسيطة إلا أنه يحتاج إلى مساعدة 
خاصة في معظم الأحيان . 
٣.يتبع‏ التعليمات البسيطة والمعروفة لديه . 
٤‏ .يتذكر التعليمات المطولة ويتمكن من اتباعها . 
ه.لديه مهارة عالية جدا في تذكر التعليمات واتباعها . 
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الفقرة رقم ١‏ من اختبار اللغة : المفردات : 

| .یستخدم دوما مفردات ضعيفة ودون مستو اه العمري ۹ 

1.مفرداته اللغوية محدودة جدا وغالبا ما يستعمل الأسماء البسيطة 
وبعض الكلمات الوصفية الدقيقة . 

۳.مفرداته اللغوية متناسبة لعمره وصفه . 

٤‏ .مفرداته اللغوية تفوق عمره › ويستخدم كلمات وصفية دقيقة 
بكثرة . 

ه.مفرداته متطورة جدا › دائما يستخدم كلمات دقيققة ويستخدم 
العبارات المجردة . 


* الصورة الأردنية من مقياس السلوك التكيفشي للجمعية الأمريكية 
للتخلف العقلي (۸55 )۸۸١۴,‏ - بعد النمو اللغوي : 


تعريف بالمقياس فى صورته الأصلية : 


ظهز مفياس اسوك التكفي الجمعة الأمريكة جلف العقلى ديج 
للانتقادات التي وجهت إلى مقاييس الذكاء التقليدية في قياس وتشخيص 
حالات الإعاقة العقلية"ؤنتيجة لظهوز1تازيفة الإعاقة العقلية من قبل هيبر 
(1959,1961 ,erطH)‏ وجروسمان (1977 ,1975 ,55۳2٥ا6)‏ » والذي 
تبنته الجمعية الأمريكية للتخلف العقلي › والذي يؤكد على بعد السلوك 
التكيفي الاجتماعي بالإضافة إلى بعد القدرة العقلية » وعلى ذلك فقد طور 
نهيراوزملهه (1969 ,اج اء )٣1١,‏ ولاممبرت وزملائشها 
(Lambert, N, 1975)‏ . 

بتالف المقياس من ١‏ فقرة تغطي قسمي المقياس » الأول ويش مل 
مظاهر السلوك التكيفي (اهoااهاء6‏ م۷أامة۸4) وعدد فقراته ٥١١‏ فققرة › 
والثاني ويشمل مظاهر السلوك اللاتكيفي (Maladaptive Behavior)‏ 
وعدد فقراته ١‏ فقرة) ويعتبر بعد النمو اللغفوي 
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(Language Development)‏ أحد الأبعاد الرئيسية في القسح الأول من 
المقياس > حیثٹ يتألف هذا البعد من )٩(‏ فقرات »> وعقدت الى قياس 
وتشخيص المهارات اللغوية (الاستقبالية والتعبيرية) للأطفال المعاقين 

وقد ظهرت الصورة الأردنية من المقياس بعد إجراء العديدمن 
الدراسات التي تناولت تطوير المقياس في الأردن › وتوفرت دلالات عن 
صدقه وباته وتقنینه* › کما یتضمن دلیل مقیاس السلوك الاجتماعي* . 

حیٺ يقیم أداء المفحوص على الفقرة بناء e‏ 
أو بناء على مصدر المعلومات ذا الصلة بالمفحوص »› حيث تقيم بععمض 
الفقرات بوضع دائرة حول القيمة العددية لعبارة واحدة فقط تنطبق على 
المفحوص أكثر من غيرها » في حين تقيم بعض الفقرات بوضع إشارة 
( ۷ ) أمام كل عبارة تنطبق على المفحوض ثم تقدير الدرجة على تلك 
الفقرة أما بطرح عدد العبارات المشار إليها من الرقم الموجود أمام 
الفقرةء أو بجمع عدد العبارات المشار إليها واعتبارها الدرجة الكلية على 
الفقرة . 

وتمثل الفقرات التالية محتوى بعد المهارات اللغوية من مقياس 
السلوك التكيفي في صورته الأردنية . 


* برحى مراحعة كتاب " الذكاء والسلوك التكيفي " للمولف ۲٠٠٠١/‏ » للمريد من التفصيلات . 
** يرحى مراحعة دليل مقياس التكيف الاجتماعي › للمؤلف / ۱۹۹۸ للمزيد من التفصيلات . 
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أ( التعبير : 

١أ-الكتابة‏ : ضع دائرة حول القيمة العددية لعبارة واحدة فقط 
مما يلي : 

يكتب رسائل مفهومة وذات معنى . 

يكتب ملاحظات ومذكرات قصيرة . 

یکتب بحدود أربعين كلمة . 

یکتب بحدود عشر کلمات . 

يكتب أسمه . 

لا يستطيع أن يكتب أية كلمة . 


° 
٤‏ 
۳ 
۲ 
۱ 
صقر 
-التعبير اللفظي : ضع إشارة ( 7) أمام كل عبارة تنطبق على 
المفحوص : 


يومئ برأسه أو يتسم ليعبر عن سعادته سس 
يعبر ع چوعم 
يعبر عن حاجاته بالإشارة باليد أى بإحداث أصوات ‏ س 
يقهقه أو يضحك عندما یکون مسرورا س 
يعبر عن سروره أو ,غضبه بإصدار أصوات چ 
لديه القدرة على الكلام (أعط القيمة ٠‏ لهذه الفقرة إذا 

اخترت هذه العبارة بغض النظر عن الغبارات الأخزى جڪ 
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۳-النطق : ضع إشارة () أمام كل عبارة تنطبق على المفحوص 
أما إذا كان المفحوص غير قادر على الكلام فضع إشارة (”) 
أمام عبارة " لاشيء مما سبق " ثم صفرا في الدائرة إلى 


اليسار . 
پر 
- يتكلم بصوت منخفض » كلامه منخفض وعلى 
شکل همس أو يصعب سماعه . ڪڪ 
- يتكلم ببطء أو بتأن وببذل جهد . وب 
- يتكلم باستعجال وبتسارع وباندفاع . ت ()( 


- في کلامه وقفات أو فترات صمت أو تقطل 


E e e 


٤-الجمل‏ : ضع دائرة حول القيمة العدذية لعبَارة واحدة فق ط 
مما يلي 


چ م 


- يستعمل أحيانا جملا مركبة تتضمن كلمات ۳ 
من نوع "بسبب" لان " لكن " الخ ... 

2 يسال أسئلة فل فیها أآذو ات الاستفهام ۲ © 
من نوع " لماذا د کیش اوا ن ٣:‏ الد 

- يتكلم مستعملا جملا بسيطة . ۱ 


- يتكلم بعبارات بدائية فقط أو بشكل غير لفظي ٠.‏ صفر 
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٥-استعمال‏ الكلمات : ضع دائرة حول القيمة العددية لعبارة 
واحدة فقط مما يلي : 
يتكلم عن أفعال عندما يصف صورا : 
يسمي أشخاصا أو أشياء عندما يصف صورا : 
يسمي الأشياء المألوفة له . ( 
يسأل عن أشياء مستخدما أسمائها الصحيحة . 
لا يستطيع الكلام أو يكاد يكون غير قادر على صفر 
الكلام. 


أ ) التعبير اجمع 0-١‏ 0 ر 


چې اھ ا ا 


ب ) الاستيعاب : 
-القراءة : ضع دائرة حول القيمة العددية لعبارة واحدة فققط 
مما يلي : 
- يقرأ كتبا تناشب أطفال سن التاسعة وأكثر. 
- يقرأ كتبا تناسب أطفال سن السابعة وأكثر . 
- يقرأ قصضا بسيطة ومضورة : 
- يقرأ لوحات مكتوبة بخط كبير مثل " ممنوع الوقوف '" 
للرجال الس 

- يعرف على عشر كلمات أو أكثر بالنظر . ۱ 
- يتعرف على أقل من عشر كلمات أو لاشيء على صفر 
الإطلاق . 


س 


©0 جم چ )ص 
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۷ التعليمات المعقدة : ضع إشارة ( ۷) أمام كل عبارة تنطبق 
على المفحوص : 
- يفهم تعليمات تتضمن ادوات مثل " على " " في " -_ 
- يفهم تعليمات تشير إلى تسلسل الأشياء التي _ 
يجب أن تنفذ » مثل أعمل كذا أولا ثم اعمل كذا ثانيا (D‏ 
- يفهم التعليمات التي تتطلب اتخاذ قرار » مٿل 


" إذا حدث كذا افعل كذا › وإلا افعل كذا ". -_ 
لاشيءَ مما سبق ۰ EEE‏ 


ب ) الاستيعاب : اچھ تھی کے 
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ج) التطور الاجتماعي للغة : 

۸-المحادئة : ضع إشارة )»( أمام كل عبارة تنطبق على 
المفحوص : 

د و | عبارات مثل " من فضااد اا ا ج ee E‏ 

عفوا " . 

- اجتماعي ويتحدث أثناء تناول الطعام . 

- يتحدث إلى الآخرين عن الرياضة » والاسرة» س 
والنشاطات الاجتماعية . 

- لاشيء مما سبق . ڪڪ 


۹-مظاهر أخرى للتطور اللغوي : ضع إشارة (7) أمام كل 
عبارة تنطبق على المفحخوص : 

- يمکن مناقشته منطقیا . 

- يستجيب بشكل واضح حين يتحدث إليه أخد. 
- حدیث معقول . 

- يقرأ الكتب › الجرائد › والمجلات للتسلية . 
- يروي قصة بشيء من الصعوبة أو بدون أية_ 

صعوبة . 

- يملا البيانات الرئيسية في نموذج 
- لاآشيء مما سبق . 


ح) التطور اللغوي الاجتماعي : اجمع ٩-۸‏ يي ر 


1] التطور اللغوي : اجمع المثلثات أ - ج يا‎ - ٤ 
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الفصل الثالث 
استرا تیجیات بناء مناهح ذوی الاضطرابات اللغوية 


- مقدمة. 

- أبعاد مناهج المهارات اللغوية . 

- نماذج بناء مناهج الأطفال غير العاديين . 

- نموذج ويهمان في بناء منهاج المهارات اللغوية : 


ه٠‏ السلوك المدخلي للأطفال ذوي المشكلات اللغوية . 
ê‏ قياس مستتو ی الأداء الحالي للأطفال ذوي المشكلات 


اللغوية. . 

ه٠‏ إعداد الخطة التربوية الفردية للأطفال ذوي المشكلات 
اللغوية. 

٠‏ إعداد الخطة التعليمية الفردية للأطفال ذوي المشكلات 
اللغوية. 


ه٠‏ تقييم الأداء النهائي للأطفال ذوي المشكلات اللغوية. 


1V 


مكتبة الملك فهد الوطنية 
King Fahad National Library‏ 


اق س 


مفدمةه : 

يعتبر موضوع استراتيجيات بناء مناهج الأطفال ذوي الاضطرابات 
اللغوية من الموضوعات الأساسية في تربية أولئك الأطفال سواء أكانوا 
في الصفوف العادية أو في صفوف التربية الخاصة الملحقة بالمدرسة 
العادية » خاصة وأن الإضطرابات اللغوية قاسما مشتركا بين العديد من 
فئات التربية الخاصة › كفئات الأطفال المعاقين عقليا » وفة الأطفال 
ذوي صعوبات التعلم » وفئة الأطفال المضطربين انفعاليا وسلوكيا 
وحالات الشلل الدماغي ... الخ : 
وؤعلى ذلك فإن السؤال الرئيسي هنا هو: 

ما هي أبعاد مناهج الأطفال ذوي الاإضطرابات اللغوية ؟. 

ومن المناسب الإشارة هنا ا ن المقضود a Ak‏ هو محنوى 
المشكلات اللغوية لذوي الاإضطرابات اللغوية ( ولا يقصدابذلك أبعاد 
المناهج الأكاديمية » كالقراءة والكتابة والحساب .الخ ) وكيفية إعداد 
البرامج التربوية لإصلاحها,سواء اكان ذلك عن طريق معلم التربيية 
الخاصة أو عن طريق الأخصائي اللغوي (اءام ٠٠١‏ إءءمم5) وهذا ما 
يحاول الفصل تقديمه » من حيث تحديد تلك الأبعاد أو المشكلات اللغوية 
وكيفية إعداد الخطط التربوية الفردية › والتي تشكل نواة منهاج الأطفال 
ذوي المشكلات اللغوية . 
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يمثل الأساس انظري للنمو اللغوي العادي» والانحراف عن ذاك 
المسار العادي والذي يطلق عليه مصطلح الاضطرابات اللغوية» ساسا 


لتحديد محتوى وأبعاد مناهج الأطفال ذوي الاضطرابات اللغوية . 


وبناءا على ذلك فإن أبعاد مناهج الأطفال ذوي الاضطرابات اللغوية 


تتمثل فيما يلي : 


البعد الأول : اضطرابات النطق (5 i504‏ ۸٥iخةاںءاا۸۲)‏ وتشمل 


الأبعاد الفرعية التالية : 


حذف أحد حروف الكلمة (”داووا0) . 

ابدال أحد حروف الکلمة (Substitution)‏ . 
إضافة حرف إلى حروف الكلمة (۸5٠ااه۸۵)‏ . 
تشویه نطق الکلمة (0۸5 ه05 ) . 


: اضطرابات الصوت 0i50۲۵46۲5(‏ 6٠ه۷)‏ وتشمل : 


ازتفاع درجه اللصوت 
نوعية درجة الصوت . 


ث : اضطر ابات الكلام (۲5 (i50۲4‏ 1٤66م5)‏ وتشمل : 


التاتأهَ د في |Jكڈم (Stuttering)‏ . 
دو أثتاء وڪ (Blocking)‏ . 
السرعة الزائدة في الكلام (وہأ٣٥†غuا٤)‏ . 


= 


البعد الرابع : اضطر ابات اللغة (5إ۲deهمi5٥‏ eوu2و٣ةا)‏ وتشمل : 


تأاخر ظهور اللغة (رةاء0 eوuaوةا)‏ . 
غياب اللغة أو إصدارها (دiءةإم۸)‏ . 
صعوبة التركيز والتعبير الئلغوي .(Dysnomia & Apraxia)‏ 
صعوبة تكميل الكلمات والجمل (si2ه‏ ہو۸ / iaاaاoاcع)‏ . 
صعوبة القراءة والكتابة (Dyslexia & Dysgraphia)‏ . 
صعوبة تركيب lلجlnة (Language Deficit)‏ . 

كما يمكن تحديد أبعاد مناهج الأطفال ذوي الاضطرابات اللغوية من 
منظور تسلسل المهارات اللغوي ةلد طقال العاديين ونتمثل تلك الأبعاد 


فيما يلي : 

- الاستعداد اللغوي | مگب ۲ 

- التقلبد اللغوي المتکز: 

- المفاهيم اللغوية الأولية . 

- اللغة الاستقبالية : 

- اللغة التعبيرية . 

كما يمكن تحديد أبعاد مناهج الأطفال ذوي الاضطرابات اللغوية من 

منظور تسلسل الممهارات اللغوية لدى الأطفال العاديين › وذوي 
الاضطرابات اللغوية › وتتمثل تلك الأبعاد فيما يلي : 


فة لير ية رقمل مما رات اطق والكلا والسرت والاقة . 


ا 


یذکر الروسان )۱۹۸۳١۱۹۹۱(‏ بأن متطلبات عملية بناء وتدريس 
مناهج الأطفال غير العاديين عددا من الاستراتيجيات يستحسن مراعاتها 
من قبل المعنيين ببناء مناهج للأطفال غير العاديين » وعلى ذلك يذكر 
جلاسر (1965 ,۲٥55ةا6)‏ و تایلور (1969 ,o۲ارة۲)‏ و وهمهان 
(1981 ,۳2طءN)‏ نماذج مختلفة لعملية بناء مناهج الأطفال غير العلديين 
ويقتر ح (1965 ,4556۲ا6) النموذج التالي : 


الأداء الحالي 
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أما تايلور (1969 ,هاره۲) فيقترح النموذج التالي : 


أما وهمان (1981 2۸ ۷6۸) فيقتر ح النموذج التالي : 


السلوك 
المدخلي 


(The 
Entering 


Behavior) 


قياس مستوىی | 


الأداء الحالي 


(Assessing 
The Present 


Performance 


Level) 


إعداد الخطة 
التربوية 
الفردية 
(Preparing,‏ 
The‏ 


Individua- 
lized 


| Educational 


Plan, IEP) 
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إعداد الخطة 
التعليمية 


الفردية 

(Preparing 
The 

Individua- 
lized 


| Instruction- 


al Plan, IIP) 


تقو £ الأداء 
النهاني 
(Evaluating‏ 
Terminal‏ 


Behavior 
According 
To CRT or 

NRT) 


وقد يعتبر النموذج الذي قدمه وهمان (1921 ٣.2۴.‏ 1ء۷) من النماذج 
لمقيالة والنخادة في مجالات التربية القاصة, وقرض ج السقحاك 
لقالية وصقا اطول تلك النموةج وقطبيقة في مجال الأضطر ابات 
اللغوية. 


ne Entering DPehavior Tor Lhilaren with Lanauaae Disorde 


تعتبر الخطوة الأولى في بناء منهاج الأطفال ذوي الاضطرابات 
اللغوية تحديد تلك الفئة التي يتعامل معها معلتم أو أخصائي التربية 
الخاصة أو الأخصائي اللغوؤي » وكما وضح الفصل الأول من هذا 
الكتاب فان الاإضطرابات اللغوية تعتبر قاسما مشتركا بين عدد من فلت 
التربية الخاصة ومنها فة الأطفال ذوئ الاضطرابات الانفغالية › وكذلك 
فئة الأطفال ذوي الشلل الدماغي › ومن هنا كان على واضع المنهاج أن 
يحدد الفئة التي يخطط لبناء منهاج خاص فيها » وبناء على ذلك فعلى 
واضع المنهاج لذوي الإضطرابات اللغوية أن يحدد السلوك المدخلي لكلى 
فئة من الفئات السابقة » ويعني ذلك أن يكون على علم ودراية بخصائص 
كل فئة من الفئات السابقة » وهذا ما تحاول الصفحات التالية توضيحه . 
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: أولا : السلوك المدخلي للأطفال المعاقين عقليا‎ 
(Entering Behavior of the Mentally Retarded Child) 

تشكل معرفة خصائص المعاقين عقليا التعليمية السلوك المدخلي 
لبناء منهاج المعوقين عقليا ومن ثم إعداد طريقة التدريس المناسبة علسى 
ضوء الخطة التربوية الفردية » وقد يكون تعريف الإعاقة العقليية هو 
أول لبنة في السلوك المدخلي للمعوقين عقليا . 

یعرف جروسمان (1975 ٥55۳021,‏ 6) الإعاقة العقلية على أنها 
مستوى من الأداء الوظيفي العقلي الذي يقل عن المتوسط (متوسط 
الذكاء) بانحرافين معيارين ويصاحب ذلك خلل قي السلوك التكيفي 
ويظهر في مراحل العمر النمائية من الميلاد وحتى سن 1۸ . 

ويعتبر تعريف جروشمان (۱۹۷۳) من أكثر التعريفات قبولاا في 
أوساط التربية الخاصة وقد تبنت | الجمعية الأمريكية هذا , التعريف منذ 
عام ۱۹۷۳ وحتی ,۱۹۹۲ ٤‏ كما رتبنناه |القسبانوان العام راقم ١٤١/۹٩٤‏ 
والمعروف باسم قانون التربية لكل الأطفال المعاقين 
)P1 94-142, The Education for All H. C. Children, Act)‏ * وحسب 
ذلك التعريف فقد اعتبرت معايير نسبة الذكاء والسلوك التكيفي › أبعمادا 
رئيسية في تعريف الإعاقة العقلية. 
* يعرف ذلك القانون الآن )١۹۹١(‏ باسم قانون تربية الأفراد المعاقين : 


(Individuals with Disabilities Education Act, IDEA) 
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وظهر تعديل جديد لتعريف الجمعية الأمريكية للتخلف العقلي في 
عام ۱۹۹۳ ٠‏ وينص هذا التعديل إلى عدد من التغيرات في التعريف 
التقليدي السابق للجمعية الأمريكية للتخلف العقلي › والتي أشار إليها كلا 
من هنت و مارشیيل (1994 ,اeةطs )Hunt & N2‏ و لاکسون 
(1992 ,K4550۳)ءاا)‏ وعلى ذلك ينص التعريف الجديد للجمعية 
الأمريكية للتخلف العقلي إلى ما يلي : 

تمثل الإعاقة العقلية عددا من جوانب القصور في أداء الفرد والتشي 
تظهر دون سن ۱۸ وتتمثل في التدني الواضح في القدرة العقليية عن 
متوسط الذكاء يصاحبها قصور واضح في اثنين أو أكثر مهن مظاهر 
السلوك التكيفي من مثل مهارات: الاتضال اللغوي» العناية الذاتيةء الحيلة 
اليوميةء الاجتماغيةء التوجيه الذاتي» الخدمتات الاجتماعية»ء الصحة 
والسلامةء الأكاديميةء وأوقات الفراغ والعمل . 

وقد وجهت العديد من الانتقادات إلى التعريف السابق للإعاقة 
العقلية »> حيث ظهر تعريف جديد للإعاقة العقلية )۱۹١٤(‏ وقد تبنته 
الجمعية الأمريكية للتخلف العقلي (۸۸۷۴) وينص التعريف الجديد على 
ما يلي : 


' تمثل الإعاقة العقلية مستوى من الأداء الوظيفي العقلي الذي يقل 
عن متوسط الذكاء بدرجة ملحوظة )١٥+۷١0(‏ والذي يؤدي بالتالي إلى 
تدني الأداء في بعض مظاهر السلوك التكيفي › وتظهر في مراحل العمر 
النمائية دون سن الثامنة عشرة ." 

ويلخصض الروسان ۱۹۸۳ » 1۹۹۸ » ۹۹١‏ مجموعة مسن 
الخصائص السلوكية الخاصة بالأطفال المعاقين عقليا والتي تشكل السلوك 
المدخلي لهذه الفئة › والتي يجب أن تؤخذ بعين الاعتبار عند صياغة 
واعداد الأهداف التربوية والتعليمية لمظاهر الإضطرابات اللغوية لدى 
الأطفال المعاقين عقليا ومن تلك الخصائص : 
الخصائص اللغوية (Language Characteristics)‏ : 

تعتبر الخصائض اللغوية والمشكلات المرتبطة بها مظهرا مميزا 
للإعاقة العقلية وعلى ذلك فليس من المستغرب أن نجد أن مستوى الأداء 
اللغوي للأطفال,المعاقين عقليا هى أقل بكثيرا من مستوئ الأداء اللغفوي 
للأطفال العاديين الذين يناظرونهم في العمر الزمني . 
ويذكر سباردين (1965,٣4”41م5)‏ أن مستوى الأداء اللغغفوي للأطفال 
المعاقين عقليا الذين يقيمون في المراكز الداخلية هو أققل بكثير من 
مستوى الأداء اللغوي للأطفال الذين يذهبون إلى مراكز التربية الخاصة 
النهارية وقد يصل هذا الفرق إلى نسبة تتراوح بين ۸ إلى ۲١‏ م . 
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ويمكن ذكر المظاهر التالية المميزة للأداء اللغوي لدى المعاقين 
عقليا وهي : 
١.تتمثل‏ معظم مشكلات اللغة للمعوقين عقليا في مشكلات الكلام 
وصعوبة تشكيل الأصوات ٤ (Formulation of Sounds)‏ أو ف 
الأخطاء lلiطaية (Articulation Errors)‏ أو في مظاهر السرعة 
الزائدة في الكلام Speech is pushed‏ أو ظهور وقفات أشاء 
الكلام (و٣؛ءهاع6)‏ أو الأصوات غير المسموعة . 
.قلة المحصول اللغوي لدى الأطفال المعاقين عقليا مقارنة مع 
نظرائهم من الأطفال الغاديين عقريا . 
۳.ترتبط درجة الإعاقة بنوع المشكلات اللغوية ودرجة حدتها . 
ويشير جوردون (1976 ,۲42۸٠ل)‏ إلى أن ظاهرة تأخر النمو 
اللغوي عند فئات الإعاقة العقلية ,البسيطة والمتوسطة يقابلها ظاهرة غياب 
اللغة لدى الأطفال شديدي الإعاقة ومن الصعب تعميم الخصائص اللغوية 
السابقة على كل الأطفال المعاقين عقليا لأن كل حالة تمشل خصائص 


معدئنة . 
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اaîتڊol (Attention)‏ : 
من أكثر الخصائص التعليمية لدى الأطفال المعاقين عقليا »> خاصية 
الانتباه وخاصة لدى فشات الأطفال شديدي الإعاققة 
g Severely mentally Retarded, SMR‏ فة الأطفال متو سطي الإعاققة 
Mentally Retarded, MR‏ eاrainab‏ ومن الدراسات المنظمة في 
موضوع الانتباه وخاصة لفئة ال )۲۷N۴(‏ وفئة (5۷۴) الدراسة التي قلم 
بها زیمان وهاوس (1965 )Z64٣2۲ & ۲٥u586,‏ والتشي انارت الى 
مواجهة الأطفال المعاقين عقليا العديد من المشكلات» ونقصا واضحا في 
قدرتهم على الانتباه فقد وجد (1965 ,262721) وخاصة في التعليم 
التمييزي صعوبة في تمييز الأطفال المعاقين عقليا بين المثيرات من حيث 
شكلها ولونها ووضعهاء على أن الأمر يختلف عند الحديث عن خاصية 
الانتباه لدى الأطفال بسيطي الإعاقة (راادخ۸ N6‏ ٥ا04‏ 4ع) إذ هرت 
الفئة الأخيرة أي فئة ال ۴ع قدرة واضحة على الانتباه مقارزنة مع فئتي 

ال (MR)‏ وا (SMR)‏ . 
ویقترح زیمان وهاوس (1965 ,useه٣‏ & )Z64۳2۸‏ عددا من 
الأساليب العلاجية لمواجهة مشكلة النقص في انتباه الأطفال المعاقين 
عقليا وخاصة الأساليب التي أثبتت فعاليتها مع المعوقين عقليا . وهذه 

الأساليب موجهة لمدرسي الأطفال المعاقين عقليا : 
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١.استعمل‏ مثيرات جذابة لانتباه الأطفال» وخاصة تلك المشيرات 
التي تثير حواس الأطفال. 
.قدم المهمات التعليمية في تتابع منظم من السهل إلى الصعب. 
۳.تجنب فشل الطالب ما أمكن بل قدم له المهمات التي ينجح فيها 
أولا. 
٤‏ .قدم للطفل التعزيز الإيجابي المناسب له. 
ه.هيئ الظروف المناسبة للانتباه مبعدا المثيرات المشتتة للانتباه 
وينتقد تيرنر (1965 ١,‏ u٣ںآ)‏ وجه نر 
)Zeaman & House, 1963)‏ في تفسير ظاهرة الانتباه للأطفال 
المعاقین عقلیا ویشیر تیرنن (١٣د٣٣ت۲)‏ إلى أن تاريخ الطفل 
المعاق عقليا (خبراته الماضية) مليء بفرص الإحباط والشعور 
بالفشل لذا فإن الطفل المعاق عقليا يبجث عن فرص النجاح 
وعلاماته وخاصة حين ينظر إلى تعبيرات وجه المعلم ويركز 
على ذلك بدلا من تركيزه على المهمة المطلوبة منه . 
انتقال اثر (Transfer of Learning) pl‏ : 
من الخصائص المميزة لسلوك الطفل المعاق عقليا صعوبة نقل ما 
تعلمه من موقف إلى آخر»ء مقارنة مع الطفل العادي» الذي يماثله في 
العمر الزمني» إذ ليس من السهل على الطفل المعاق عقليا أن يتعرف 
على الدليل المناسب لنقل ما تعلمه من موقف إلى آخر ويعزى ذلك إلى 


صعوبة التعرف على الدلائل المناسبةء ونقل ذلك إلى الموققف الجديد 
وعلى ذلك فإن فشل المعاق عقليا في نقل تعلمه من موقف إلى آخر 
يعزى إلى صعوبة التعرف على الدلائل المناسبةء وقد أشار إلى ذلك 
كوفمان (1978 ,۴۴۳۸ه)) عندما قارن بين قدرة الأطفال الذين يذهبون 
إلى مراكز التربية الخاصة النهارية والأطفال الذين يقيمون في مراكز 
الإقامة الكاملة» من حيث قدرتهم على التعرف إلى الدلائل المناسبة 
ويذكر ماكميلان (1977 ,١۸112ء۷2)‏ إلى أن قدرة الطفل المعاق عقلييا 
على نقل التعلم تعتمد على درجة الإعاقة وعلى طبيعة المهمة التعليميهة 
ونوع الانتقال السلبي أو الإيجابي . 
التذکر ( :ı )Men ory‏ 

من أكثر المشكلات التعليمية حده لدى الأطفال المعاقين عقليا 
مشكلة التذكر سواء كان ذلك متعلقا بالأسماء أو الأشكال أو الأحداث 
وخاصة تلك التي تحدث قبل فبرة قصيزة أو ما يسمئ ببالتذكر قصير 
المدى ern Memory, 51M(‏ tا0ا6)‏ إذ يلاحظ أن قدرة الطفل المعاق 
عقليا على التذكر هي أقل من قدرة الطفل العادي الذي يناظره في العمر 
الزمني وقد أشار إلى ذلك بروكزكي (1974 ,ا)u5ه)ه6)‏ روبنسون 
)1974 ,مbins0دR)‏ و براون (1974 )5٥۳/,‏ ويعود السبب في ذلك إلى 
ضعف قدرة الطفل المعاق عقليا على استعمال وسائل للتذكر أو دلائلى أو 
استراتيجيات في عملية التذكر كما يقوم بذلك الطفل العادي. 
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ثانيا : السلوك المدخلي للأطفال ذوي صعوبات التعلم : 

تشكل معرفة الخصائص السلوكية للأطفال ذوي صعوبات التعلم 
السلوك المدخلي لبناء المنهاج الفردي للأطفال ذوي صعوبات التعلم 
والذين يعانون من المشكلات اللغوية › وقد يكون تبني التعريف التالي 
لصعوبات التعلم كما يذكره الروسان (۱۹۹۸) أول لبنة في السلوك 
المدخلي للأطفال ذوي صعوبات التعلم » وينص تعريف الجمعية الوطنية 
الاستشارية للأطفال المعوقين في الولايات المتحدة الأمريكية على مايلي: 

" يظهر الأطفال ذوي صعوبات التعلم اضطرابا في واحدة أو أكثر 
من العمليات النفسية الأساسية التي تتضمن فهم واستعمال اللغة 
المكتوبة أو اللغة المنطوقة › والقراءة والكتابة والحساب › والتي تعود 
إلى أسباب تتعلق بإصابة الدماغ البسيطة الوظيفية › والتي لا تعود إلى 
أسباب عقلية أو حسية أو غيرها ". 

وتبدو الخصائص السلوكية للاطفال ذوتي صعوبات التعلم في 
صعوبة الإدراك والتمييز بين الأشياءء وفي الاستمرار في النشاط دون 
توقف » واضطراب المفاهيم › والنشاط الزائد» والإشارات العصبية 
الخفيفةء ولكن الخصائص اللغوية هي أهم ما يميز الأطفال ذوي 
صعوبات التعلم» حيث تعتبر الاضطرابات اللغوية أكثر المظاهر وضوحا 
واهتماما من قبل الباحثين في ميدان صعوبات التعلم » فقد صنف لي 
(1974 ,١ءا)‏ مظاهر الإضطرابات اللغوية التي تقع ضمن ميدان 
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صعوبات التعلم » وأهمها : الديسلكسيا (i4×اءر0)‏ أو صعوبة القراءة 
والكتابة » وتعتبر الديسلكسيا من الموضوعات البارزة والمميزة لمظاهر 
الإضطرابات اللغوية للاأطفال ذوي صعوبات التعلم وتسمى الديسلكسيا 
أحيانا بضعف القدرة على القراءة (و" ۴٥2۵1‏ 0۲ه۶) وهي من 
الموضوعات التي نالت الكثير من الاهتمام والبحث منذ عام ۱۸۹١‏ على 
ید مورجان (1696 )۷0۲42٩,‏ وحتی عام ۱۹۹۷ وعلی ید جون مایکل 
بست (1967 ,دد طءا)رM)‏ » فعلى مدار السبعين سنة الماضية نشر أكثر 
من ٠٠,٠٠١‏ من الكتب والمجلات والاوراق الكثيرة عن هذا الموضوع 
وأجمعت هذه التقارير على نوع من السلوك التمطي لدى الأطفال الذين 
يواجهون صعوبة في القراءة أو الكتابة (٢٠٣14أC۴‏ ءا×6ا5ر1) ولكن هذه 
التقارير اختلفت في الأسباب الكامنة وراء أعراض الديسلكسيا تلك › فقد 
اختلفت الأسباب باختلاف الباحثين في هذا الموضوع من علماء تربية 
وعلماء نفس وأطباء ... الخ . وعلى ذلك فتعتبر المظاهر التاليةء والتشي 
أشار إليها الباحثون على اختلاف أنواعهم من أعراض الديسلكسيا : 
١.صعوبة‏ في القدرة على القراءة والتي تعود إلى أسباب تتمثل في 
ضعف قدرة الطفل على تكوين التتابع الصحيح للمهارات 
القرائية . 
.صعوبة في القدرة على القراءة والتي تعود إلى أسباب طبية 


تتمثل في الخلل الوظيفي للدماغ . 


Ar 


۳.صعوبة في القدرة على الكتابة والتي تسمى باسم (i2إ‏ م4٣‏ وء0y)‏ 
والتي تعود إلى أسباب تتعلق بالقدرة الحركية الدقيقة › ونقل 
المادة المنظورة إلى مادة حركية مكتوبةء أو إلى عجز في 
التآزر البصري الحركي أو إلى عجز القدرة على إدراك 
الرموز . 

٤‏ اخو ظهور الکلام (رyھا0e ge‏ 2ںوہ 4ا) : ويقصد بذلك تأخر 
وقت ظهور الكلمة الأولى عند الطفل الذي يتصف بصعوبات 
التعلم حتى سن الثالثة » مع العلم أن وقت ظهور الكلمة الأولى 
عند الطفل العادي هو عمز السنة الأولى » وتجب الملاحظة هنا 
إلى أن تأخر ظهور الكلمة الأولى قديكون عرض االحالات 
أخرى من الإعاقة كالإعاقة العقلية أو السمعية . 

.سو ء تنظيم وثرکیب الكلام (Language Deficit)‏ : ويقصد بذلك 
أن يتحدث الطفل بجمل غير مفيدة »كما يستخدم الكلمات 
والأفعال في الأماكن غير المناسبة لها فقد يضع الفععمل مكان 
الفاعل أو المفعول به وقد يؤخر حروف الجر وهكذا . 


It 


.فقدان القدرة المكتسبة على الكلام (Acquired Aphasia)‏ : 
ويقصد بذلك فقدان القدرة على الكلام بعد تعلم اللغة وذلك بسبب 
إصابة الدماغ الوظیفيۂ Brain Dysunc†i0۸(‏ اMinima)‏ . حیث 
لازت إلى كا اك اسلا سن لسيرر ود زير ة 
(Learner & Nitzbury, 1975,1976)‏ . 


ثالثا : السلوك المدخلي للأطفال ذوي الاضطرابات الاتنفعالية والسلوكية: 

تشكل معرفة الخصائص السلوكية للأطفال ذوي الاضطرابات 
الانفعالية والسلوكية السلوك المدخلي لبناء المنهاج اللغوي للأطفال ذوي 
الاضطرابات الانفعالية والسلوكية » والذين يعائون من المشكلات اللغوية 
وقد يكون تبني التغريف التالي للأطفال ذوي الاضطرابتات الانفعالية 
والسلوكية كما 'يذكره الروسان (۲۹۹۸) أول لبنة في السلوك المدخلي 
لهذه الفئة من الأطفال » حيث ينص التعريف الذي يذكره هلهان 
وکوفمان (1994 ,2۴× & ٣hn2دااه1١٣)‏ إلى ما يلي : 

' يعرف الأطفال المضطربون انفعاليا بألهم أولئك الأطفال الذين 
يظهرون استجابات انفعالية وسلوكية غير متوقعة مقارنة ممع المجموعة 
العمرية التي ينتمون إليهاء وبشكل مزمن بحيث يستدعي ذلك تعليمهم أشكال 
السلوك الاجتماعي المناسب ' . 


AO 


وبكلمة أخرى هم أولئك الأفراد الذين يظهرون سلوكا انفعاليا 
متطرفا (بحیث لا یوجد تناسب بین م -هس) مزمنا یبتعد عن توقعات 
المجتمع وثقافته ومعاييره . 

وتتمثل الخصائص السلوكية للأطفال المضطربين انفعاليا في 
السلوك العدواني» والسلوك الانسحابي وتدني التحصيل الأكاديمي 
والمشكلات اللغوية المتمثلة في التأتأةء واللجلجة في الكلامء أو السرعة 
الزائدة في الكلام» والتلعثم» والأعراض الجسمية المصاحبة للمشكلات 
اللغوية كالتعرق وجفاف الحلق والشغفتين» واصفرار الوجه أو 
احمراره...الخ. 

وقد تبدو تلك المشكلات اللغوينة واضحة لى الأطفال ذوي 
الإضطرابات الانفعالية البسيطة والمتوسطة»› كما تظهر المشكلات اللغوية 
بشكل أوضح لدى الأطفال ذوي الإاضطرابات الانفعالية والسلوكية 
الشديدة كما هو الجال في حالات فصام الطفولة (5اں۸) أو كما تسمى 
أحيانا (۸٠٣4ااا٥‏ ءاغاغ۸) » ومن أهم المشكلات اللغوية لدى هذه الففة 
تلك المشكلات المتعلقة باللغة الاستقبالية واللغة التعبيرية . 


A1 


رابعا : السلوك المدخلي للأطفال ذوي المشكلات العضوية : 

تشكل معرفة الخصائص السلوكية للأطفال ذوي المشكلات 
العضوية السلوك المدخلي لبناء المنهاج الفردي للأطفال ذوي المشكلات 
العضوية والذين يعانون من مشكلات في اللغة الاستقبالية واللغفة 
التعبيريةء وقد يكون من المناسب لواضع المنهاج معرفة أولئك الأطفال 
الذين يعانون من مشكلات لغويةء والتي تعود إلى أسباب عضوية فققط 
وخاضة تلت الأجهزة العشوية السو لة باقر ة عن اإصذار الأسبو ات 
ونطقها مثل الحنجرة ومزمار الحلق والفكين والأنف والشفتين والأسنان 
واللسان وعلى ذلك فإن أي خلل في سلامة الأجهزة المسؤولة عن النطق 
واللغة فسوف يؤدي بالتالي إلى خلل واضح في سلامة اللغة وبالتالي من 
الاضطرابات اللغويةء آوخاصة مشكلات النطق والضرؤت واللغة نفسها 
ومن المشكلات” العضوية المغزوفة تلك (الخحالاث االملعروفة بحالة الشفة 
الشرماء (منا ۴ءا٤)‏ وحالة سقف الحلق المشقوق ۴١146(‏ ع۴ءا٤)‏ والتي 
تؤدي بالتالي إلى مشكلات لغوية وخاصة في نطق الحروف متل: 
ج »ل » ث »ط »و »ب »ف ٠»‏ وكذلك حالة الاضطرابات في حركة 
اللسان والمشكلات اللغوية المتعلقة بالحروف التالية :ت »ذ»ط »ر 
وكذلك حالة الاضطرابات في تناسق الأسنان أو عدم وجودها وخاصة 
في نطق الحروف التالية : ز > س »> ي »ف »ذ+ءز . 


AV 


ومن المناسب الإشارة هنا إلى أثر الإعاقة السمعية البسيطة 
والمتوسطة والتي تتراوح شدة خسارتها السمعية ما بين ٠١‏ ديسبل إلى 
٠‏ ديسبل » على نمو اللغفة الاستقبالية واللغفة التعبيرية» وتتمثتل 
الخصائص اللغوية لهذه الفئة في صعوبة سماع الأصوات وبالتالي 
صعوبة في نطقهاء إذ يعتبر النمو اللغوي أكثر مظاهر النمو تأترا 
بالإعاقة السمعية» إذ يشير مصطلح الطفل الأصم الأبكم 
(4اChi e4۴ - Mute‏ طا) إلى ارتباط ظاهرة الصم بالبكم أو بالقدرة 
على اللغة التعبيرية» (#ودو٣ها‏ 51٠٣م×5)‏ ويعني ذلك تأثر مظاهر 
النمو اللغوي لدى الأفراد وذوي المشكلات الستمعية بدرجة الإعاقة 
السمعية»ء فكلما زادت درجة الإعاقة السمعية» كلما زادت المشكلات 
اللغويةء والعكس صحيح» وبتاء على ذلك يواجه الأفقراد ذوي الإعاقة 
السمعية البسيطة والمتوسطة مشكلات في سماع الأصوات المنخفضة أو 
البعيدة أو في فهم موضوعات الحديث المختلفةء وتناقص عدد المفردات 
اللغوية» ومشكلات في التعبير اللغوي (اللغة التعبيرية) . 

ومن الحالات العضوية ذات العلاقة بالمشكلات اللغويةء حالات 
الأطفال ذوي الشلل الدماغي (رداه۴ ا۲6۲٥))‏ حيث يعاني هؤلاء 
الأطفال من مشكلات واضحة في اللغة الاستقبالية والتعبيرية . 


An 


تعتبر استراتيجية قياس مستوى الأداء الحالي لذوي الاضطرابمات 
اللغوية › الاستراتيجية الثانية من استراتيجيات بناء المنهاج الفردي 
اللغوي للأطفال ذوي الاضطرابات اللغوية › آخذين بعين الاعتبار البعمد 
الاجتماعي في بناء ذلك المنهاج والمتمثل في المتطلبات الاجتماعية 
المتوقعة من الأطفال ذوي المشكلات اللغوية . 

- ماذا يقصد باستراتيجية قياس مستوى الأداء الحالي ؟ 

يقصد باستر اتيجية قياس مستواى الأداء الحالي لذوي الاضطرابات 
اللغوية استخدام واحدة من المقاييس المذكورة في الفصل الثاني من هذا 
الكتاب في قياس وتشخيص الاضطرابات اللغوية » ذلك بهدف تحديد نقاط 
القوة والضعف ٠»‏ أو التقاط الإيجابية والسلبية على تلك المقاييس ذات 
العلاقة بالمهارات اللغوية › مع التركيز على الجوانب السلبية فسي 
الأداء على تلك المقاييس» وذلك من أجل صياغة الأهداف التعليمية 
الخاصة بكل فرد على حدة › سواء أكان ذلك في المظاهر اللغوية 
المتعلقة باللغة الاستقبالية أو التعبيرية » وتعتبر تلك الأهداف منهاجا 
فرديا للطفل ذا المشكلات اللغوية › تكتب في الخطة التربوية الفرديية 


A۹ 


(Individualized Educational Plane, IEP)‏ ومن المقاييس التي تستخده 
في قياس مستوى الأداء الحالي للأطفال ذوي المشكلات اللغوية  :‏ 
- الصورة الأردنية من مقياس الينوي للقدرات السيكولغوية .)۱۹۹١(‏ 
- الصورة الأردنية من مقياس المهارات اللغوية للمعاقين عقليا 
(۹4۹۸۷). 
- الصورة الأردنية من مقياس مايكل بست للطلبة ذوي صعوبات التعلم 
(البعد اللغوي , ۱۹۸۸). 
- الصورة الأردنية من مقياس السلوك التكيفي للجمعية الأمريكية 
للتخلف العقلي (بعد المهارات اللغوية) » )۱١۹۹۸(‏ . 
- الصورة الأردئية المعدلة من أداة تقييم_ المهارات اللغوية والذي طور 
وأعد في جامعة ولاية متشنجان asi‏ ¥ ۸1 
وأعدت الصورة الأردنية منه في عام E‏ 
وقد تكون الصورة الأردنية المعدلة من أداة تقييم المهارات اللغوية 
الإدراكية of Perceptual Language Skills)‏ ا فن اکر 
أدوات القياس قيمة في قياس وتشخيص المهارات اللغوية الإدراكية 
الاستقبالية » والتعبيرية » للأطفال ذوي المشكلات اللغوية . 


۹۰ 


نتائج قياس مستوى الأداء الحالي : 
يعطي تطبيق أحد المقاييس السابقة ذات العلاقة بالاضطرابات 
اللغوية على الأطفال ذوي المشكلات اللغوية صورة عن أداء المفحوص 
على تلك المهارات المتضمنة في ذلك المقياس › وتبين الأمثلة التاليية 
نتائج قياس مستوى الأداء الحالي . 
مثال رقم () : نتائج قياس مستوى الأداء الحالي على مقياس المهارات 
س للمعاقين عقليا : 


| س‎ 
ma SEAT RENEE 
22 فهم حروف الجر‎ 
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ويبين المثال السابق صور ٥‏ عن أُداء الطفل على بعض ققرات 
مقياس المهارات اللغوية » حيث كان أداء المفحوص إيجابيا على الفقرات 


۹۱ 


التالية : ٠١۸ »٤‏ فقط في حين كان أداء المفحوص على المقياس سلبيا 
على الفقرات التالية : ۰۱۲ ۰۲۰ ۲۱ء ۰۲٣۰۹ ۰٤‏ ۲۷ . 

وعند تطبيق مقياس المهارات اللغوية للمعاقين عقليا » ترصد نتائج 
الأداء على المقياس على استمارة الإجابة والتي تبين أداء المفحوص على 
المقياس الكلي وأرقام الفقرات الإيجابية » وأرقام الفقرات السلبية .* 
مثال رقم (۲) : نتائج قياس مستوى الأداء الحالي على أداة تقييم 
المهارات اللغوية الإدراكية : 


e‏ س 


ويبين المثال السابق صورة عن أداء المفحوص على بعض فقرات 
أداة تقييم المهارات اللغوية الإدراكية حيث كان أداء المفحوص إيجابيا 


* يرحى الرحوع إلى دليل مقياس المهارات اللغوية للمعاقين عقليا » للمۇلف › ۱۹۸۷ ۰ ۱۹۹٩‏ بلمزيد من 
التفصيلات. 


أ 


على الفقرات التالية : ١ء‏ ١٠ء‏ ١٠ء ٠١‏ في حين كان أداء المفحوص 
سلبيا على الفقرات التالية : ۷۹> ۸۹ء ٠٠١‏ . 

وعند تطبيق أداة تقييم المهارات اللغوية الإدراكية › ترصد نتقائج 
الأداء النهائي على شنار ة الإجابة الملحقة بالأداة » والتي تبين نتائج 
أداء المفحوص على كل فقرات الأداة ويبين الفصل الرابع ممن هذا 
الكتاب توضيحا لذلك . 
مثال رقم (۳) : نتائج قياس مستوى الأداء الحالي على قياس السلوك 
س AAMR, ABS)‏ ا ات ية : 


لنیاف :کے اکر یار کل عا تی حل 
المفحوص : 
وعلی شکل همس أو يصعب سماعه 
| - يتكلم ببطء أو بتأن وببذل جهد 
| - يتكلم باستعجال وبتسارع واندفاع 
- في كلامه وقفات أو فترات صمت أو تقطع 


| - لاشيء مما سبق 


۹۳ 


ويبين المثال السابق صورة عن أداء المفحوص على فقرة واحدة 
من فقرات بعد المهارات اللغوية وعددها (1) فقرات › حيث كان أداء 
المفحوص سلبيا على كل العبارات المتضمنة في تلك الفقرة . 

وعند تطبيق بعد المهارات اللغوية من الصورة الأردنية من مقياس 
السلوك التكيفي › ترصد نتائج الأداء على ذلك البعمد على استمارة 
الإجابة لمقياس السلوك التكيفي* » وأرقام الفقرات الإيجابية والسلبية 
وكذلك العبارات المتضمنة في تلك الفقرات إذا ما تم استخدام مقاييس 
أخرى ذات علاقة بتقييم المهارات اللغوية كالصورة الأردنية من مقياس 
الينوي للقدرات السيكولغوية › أو الصورة الأردنية من مقياس مايكل 
بست للطلبة ذوي صضعوبات التعلم» فسوقف يتم قياس مستوى الأداء الحالي 
على فقرات تلك المقاييس ذات العلاقة ٠‏ وتبين النتائج أرققام الفقرات 
الإيجابية والسلبية على تلك المقاييس . 


“ یرجی الرحوع إلى مقياس التكيف الاجتماعي » للمؤلف ۱۹۹۸ وإلى كتاب الذكاء والسلوك التكيفي للمؤلف 
٠‏ ب لزيد من التفصيلات . 


۹٩ 


تشكل الخطة التربوية الفردية (FF)‏ > حجر الزاوية في بناء منهاج 
الأطفال ذوي الاضطرابات اللغوية إذ تعتبر هذه الخطة هي المنهاج 
الفردي لكل طفل وتعد هذه الخطة بعد الحصول على نتائج تقييم الأداء 
الحالي للطفل على أبعاد المقاييس المتعلقة بالاضطرابات اللغوية وغيرها 
من المقاييس ذات العلاقة . 


تعريف الخطة التربوية الفردية : 
تتضمن الخطة التربوية الفردية عددا من الجوانب نتمثل فيما يلي : 


ولا : المعلومات العامة وتشمل شنم الطفل وتاريخ الميلاد ونوع ودرجة 
الإكاقة والجئس والدنة الدراسية وثاريخ الالتحاق بالمركز . 


ثانيا : التقييم الأولى : ويشمل هذا الجانب تاريخ التقييم الأولي وأعضاء 
لجنة التقييم ووظائفهم . 


۹0 


ثالثا : نتائج تقارير أعضاء لجنة التقييم الأولي وتشمل : 
أ القدرات العقلية . 
ب-السلوك التكيفي الاجتماعي . 
7 المهارات اللغوية. 
د المهارات الأكاديمية . 
-٠‏ المهارات الحسية والحركية . 


و- أية مهارات أخرى . 


- رابعا : الأهداف التعليمية الفردية : ويشترط في صياغة الأهداف 
التعليمية الفردية أن تكتب بعبارات سلوكية محددة يمكن قياسها 
ضمن شروط ومواصفات يحدث من خلالها السلوك النهائي وفق 
معايير محددة هي نة النجاح أو الفترة الزمئنية أو عدد 
المحاولات . 


خامسا : ملاحظات عامة متعلقة بتعديل الخطة » ويشمل هذا الجانب أية 
تعديلات بناء على توقعات وملاحظات المعلم تتمتل في تبسيط 
الأهداف التعليمية أو حذفها أو تعديل المعمايير المتعلقة بهذه 


الأهداف . 


۹7 


أعضاء لجنة الخطة التربوية الفردية : 

تتكون لجنة الخطة الفردية من مديرة / مدير مركز التربية الخاصة 
ومدرسة الطفل وولي أمره وممشل عن مديرية التربية الخاصة 
والأخصائي النفسي في المركز وأي أشخاص آخرين لهم علاقة بوضع 
الخطة التربوية الفردية . 

وتظهر مهمة هذه اللجنة في مسؤولية متابعة ما جاء في الخطة 
التربوية الفردية وتحقيقها وإعدادها مع بداية كل شهر أو فصل دراسي 
(Arena, 1978)‏ . 

ويلاحظ من العرض السابق لمكونات الخطة التربوية الفردية 
(والتي يظهرها النموذج التالي للخطة التربوية,الفردية) أنها تشكل في 
النهاية منهاجا فرديا يتعلق بواحدة من الأبعاد التي تظهر في القسم الثللث 
من تلك الخطة أو أكثر امن بعد › وما يهمنا اهنا هو بعد المهارات اللغوية 
في هذه الخطة ٠‏ حيث ترصد نتائج قياس مستوى الأداء الحالي علسى 
مقياس / مقاييس المهارات اللغوية » في القسم المخصص لذلك (راجىع 
نموذج الخطة التربوية الفردية ص٥1)‏ حيث تذكر أرقام الفقرات 
الإيجابية › وأرقام الفقرات السلبية على تلك المقاييس › وبناء على ذلك 
تصاغ الأهداف التعليمية الفردية المتعلقة بالمهارات اللغوية وتكتب في 
القسم المخصص لذلك في نموذج الخطة التربوية الفردية وكماهو 


۹۷ 


موضح في ذلك النموذج ص )٠°(‏ › ويشترط في كتابة الأهداف 
التعليمية الفردية للمهارات اللغوية ما يلي : 
ه تحديد السلوك النهائي بعبارات سلوكية إجرائية قابلة 


للقياس. 
اتيد القروظ والتواصقات الي يححت من خاتلها الننلوك 
النهائي . 


ه تحديد معيار النجاح في أداء السلوك النهائي . 
وتوضح الأمثلة المذكورة في نموذج الخطة التربوية الفردية ص(٤٠)‏ 
تلك الشروط » حيث يتضمن الهدف رقم )١(‏ ذلك » وكما يلي : 
السلوك النهائي : أن يشير الطفل إلى ثلاثة من أجزاء جسنمه ( الرأس 
العين » الأنف) . 
الشروط والمواصفات : بدون مساعدة . 
معيار النجاح في أداء السلوك النهائي : %٠٠٠١,‏ . 
نموذج الخطة التربوية الفردية : 


يظهر الشكل التالي نموذج الخطة التربوية الفردية : 


۹۸ 
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وقد أثبتت الخطة التربوية الفردية فاعليتها في بناء المنهاج الفردي 
للطفل المعاق عقلياء ومما يدل على ذلك الدراسة الأردنية التي تناولت 
فاعلية الخطة التربوية الفردية في تدريس المهارات اللغوية للطلبة 
المعوقين عقليأء تلك الدراسة التي أجرتها الخشرمي (۱۹۸۸) والتي 
هدفت إلى اختيار فاعلية الخطة التربوية الفردية في تدريس المهارات 
الغرية الطابة الاين ستليا إذ تكون مجق ع الدراننة من الطلبة 
المعاقين عقلياً الملتحقين بمركز نازك الحريري للتربية الخاصةء أما عينة 
الدراسة فقد تكونت من ١١‏ مطالاا سوط هة کم اختیارها بشكل عشوائي من 
فئات الإعاقة العقلية البسيطة (ن=۷) والإعاقة,العقلية المتوسطة (ن=١)‏ . 

ومن أجل تَحقيق أهداف الدراسة فقد استخدمت الباحثة مقياس 
المهارات اللغوية للمعاقين عقليا والمطور في العينة الأردنية (الروسان 
وجرار ۱۹۸۷) من أجل قياس مستوىئ الأداء الحالي لعينة الدراسة من 
المهارات اللغويةء كاختبار قبلي (غ5٠٠٠٣)‏ على أساش ذلك بنيت 
الخطة التربوية الفردية لكل طالب من طلبة عينة الدراسة وتم تدريس 
عينة الدراسة وفق أسلوب الخطة التربوية الفرديةء والخطة التعليمية 
الفرديةء ولمدة ثلاثة أشهر تقريباء وبعد ذلك تم قياس مستوى الأداء 
الحالي وفق مقياس المهارات اللغوية كاختبار بعدي (غ5٠۲‏ ا5٥۴)‏ ثم 


ترتب مستويات الأداء قبل وبعد تدريس المهارات اللغوية وباستخدام 


اختبار (غ) وأشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
)٠,٠١ = »(‏ بين مستويات الأداء لكلا المجموعتين. 

و من الدراسات الأردنية التي استخدمت الخطة التربوية الفردية 
وأسلوب الخطة التعليمية الفرديةء تلك الدراسة التي أجراها البسطامي 
(۱۹۸۸) والتي هدفت إلى تحديد مستوى أداء الطلبة ذوي الإعاقة العقلية 
البسيطة في العمر ١-۷سنوات‏ على مهارات القراءة العربيية للصف 
الأول الابتدائي في عينة أردنيةء وأشارت نتائج تلك الدراسة إلى قدرة 
الأطفال ذوي الإعاقة العقلية البسيطة على تعلم مهارات القراءة المصورة 
وصعوبة تعلم مهارات القراءة المجردة. 

وتجرى حاليا في مدينة مكة المكرمة بالمملكة العربيية السعودية 
(جفري/٠٠٠٠)‏ دراسة تهدف إلى دراسة فاعلية الخطة التربوية الفردية 
في تدريس المهارات الاجتماعية للطلبة المعاقين عقليا وسوف يتم ذكر 
نتائج تلك الدراسة في طبعات لاحقة من, هذا الكتاب . 


(Individualized Instructional Flan, 1|7) : الخطة التعليمية الفردية‎ 


تشكل الخطة التعليمية الفردية ٍ الجانب التنفيذدي للخطة التربويية 


الفردية فبعد إعداد الخطة التربوية تكتب الخطة التعليمية الفردية » والتي 
تتضمن هدفا واحدا فقط من الأهداف ر وة الواردة في الخطة التربوية 
لفردية من أجل تعليمها للطفل ذي الاضطرابات اللغوية . 


مكوناتها : 


أولا : 


رابعاً : 


تشمل الخطة التعليمية الفردية عددا من الجوانب تتمثل فيما يلي : 


معلومات عامة عن الطفل والهدف التعليمي المصاغ بعبارات 
سلوكية محددة وأسلوب التعزيز ورقم الفقرة في المقياس اس سي 
صيغ منه الهدف التعليمي وأشلوب إعلام الطفل بنتائج عمله 

الأهداف التعليمية الفرعية : 

ويشمل هذا الجانب تحليل الهدف <2 إلى عدد من الأهداف 
التعليمية الفرعية وفق أسلوب تحليل المهمات (ءأءراه٣۸‏ )۲45) 
الأدوات اللازمة : 

ويقصد بذلك أن يعدا المعلم أو المعلمة الأدوات اللازمة لتحقيق 
الهدف التعليمي ٠‏ ؤقد تكون تلك المواد محددة سلفا وقد يترك 
تحديدها للمعلم أو المعلمة . 

الأسلوب التعليمي وفق أساليب تعديل السلوك . 


اعداد الطفل ا التعليمية کش انتباهه IF‏ 


قا تشيم المهمة التعليمية للطقل كما هي »إا تمن الطتل من أداء 
المهمة فلا حاجة لأن يكمل المعلم تدريس المهمة أما إذا لم يتمكن 
الطفل من ذلك فعلى المعلم تكملة بقية الخطوات . 


۳ 


ومبررات تقديم المهمة كما هي عادة للطفل تتمثل في تعليم الطفلى 
للمهمة التعليمية في الفترة الواقعة ما بين عملية القياس والتقييه 
أيضا في التأكد من نتائج عملية التقييم الأولي › الواردة في الخطة 
التربوية الفردية (۴ع|) . 

d‏ . مساعدة الطفل فى أداء المهمة مع تة لقديم المساعدة الإيحائية له 


وتعزیزه . 
د. مساعدة الطفل في أداء المهمة مع تقديم المساعدة اللفظية له 
وتعزيزه إذا لم تنجح الخطوة رقم (ج) . 
ه. مساعدة الطفل في اداء المهمة مع تقديم المساعدة الجسمية له 
وتعزیزه إذا لم تنجح الخظوة رقم (د) : 
و. مطالبة الطفل بتكرار ا یت ت عملية تعل. 
المهارةء ويخصص عادة تصف الوقت اللازم لتعلم المهارة مهن 
أجل تثبيتها. 
ز. تمثيل تقدم الطفل المعاق على المهمة التعليمية برسم بياني 
يمثل الخط العنودي ال نطيك الغماج د ولبق الخط الأفقي فيه 
عدد المحاو لات أو الفثرة ۵ الز منية التي تم تعلیم الطفل أثنائها 
للمهارة المطلوبة . 


وقد يكون من المناسب الإشارة إلى ضرورة استعمال نظام 
التعزيز الرمزي وذلك بتقديم التعزيز المادي بعد أن يحصل الطفل 
على ر معززات رمزية مثلا وتتمثل المعززات الرمزية في 
النجوم أو الفيش أو ما شابهها . 


ويلاحظ من العرض السابق لمكونات الخطة التعليمية 

الفردية (والتي يظهرها النموذج التالي للخطة التعليمية الفردية) 

أنها تشكل أسلوباً تعليميا فرديا يتعلق بهدف تعليمي فردي واحد 

من الأهداف اللغوية المذكورة فى الخطة التربوية الفردية كما 

3 كتابة ذلك الهدف التعليمي كما ورد في الخطة التربوية 
الفردية في القسم المخصص لذلك في نموذج الخطة 
التعليمية الفردية . 

(۲) تحليل الهدف التعليمي إلى عدد من الأهداف التعليمية 
الفرعية وتقدير نسبة النجاح بشكل تراكمي لتلك الأهداف . 

(۳) تحديد المواد اللازمة لتدريس الهدف التعليمي وتكتب تلك 
الأدوات قتي المكان المخصضص لذا 

)٤(‏ تحديد خطوات الأسلوب التعليمي الفزدي وفق أساليب 
تعذيل السلوك › حيث يتم تحذيد تلك الخظوات لكل هدف 
من الأهداف التعليمية الفردية الواردة في الخطة التعليميية 
الفردية . 

ويوضح نمودج الخطة التعليمية الفردية (صض1۹) تلك الخطوات . 


نموذج الخطة التعليمية الفردية: 
يمتل الشكل التالي نموذج الخطة التعليمية الفردية . 


الجامعة الأردنية Dept. of Consoling &Special Ed, The University of Jordan‏ قسم اللإرشاد والتربية الخاصة 
گلية الملوم التربqgة Prepared by : Dr. Faroug F. Elrousan Faculty of Educational scien¢e5‏ إعداد الدكتور : فاروق الروسان 


Individualized Educational Program ( (1.E.F.) ) نموذج الخطة التربوية الفردي‎ 


معلو مات عامة ت 

Sex : الجنض‎ . es اسم الطالب ا‎ . ١ 
| Scholastic Year : : السنة الدراسية‎ ı.2 Date of Binh : : تاريخ الميلاد‎ ۳ 
Anendance Date : تاریخ الالتحاق بالمركز/المدرسة:‎ .1 Degree Type of Excep.Child: حالةإدرجة الطفل غير العادي:‎ .۳ 


Date of Initial Evaluation Screening : الأولي‎ 


(Initial Evaluation Screening) 


The Evaluation Committee Members ıı أعضاء لج‎ 


Occupation : : الوظيفة‎ Name : : اسه‎ 
Occupation : : الرطيفة‎ Name ١ : الاس‎ 
Occupation ; : الوظيفة‎ Namê : الاسم‎ 
Occupation : N 


ATÊ ; 


Assessment ofl Q Level and Results By Using : 
٠ سقانفو رد بينيية: لسبة نكاء الطالب خي:‎ 


نتائج تقرير اللجنة عن المهارات التكيفية الاجتماعية باستخدام مقياس: 


نتائج تقرير اللجنة عن المهارات اللغوية باستخدام : الصورة الأردنية من مقياس 
أرفام الفقر ات الأيجابية : 


Assessment of Sensory — Motor Skills and Results By Uising : ) : تقرير اللجنة عن القدرات الحسية الحركية پاستخدام مقياس‎ 


renêrûl Observations (Individualized Instructional Objectives) لأهداف التعليمية الفرنية‎ 


: Nim. 
٠ الأنف) ؛ بدون مساعة » وبنسبة‎ ٠ أن يشبر الطفل إلى ثلاثة من أجزاء جسمه (الرأس ء العين‎ 


ن پس اس ست ا سسا ات ا الطعام مثلا) بدون مساعدة 


School Principle‏ توقيع مدرس / مدرسة الطفل غير العادي 
Teacher‏ 
توقيع ولي الأمر ا TE‏ 
Parents‏ وای شل التربيه 
Special Education Representative‏ 


liate ; 


listructional Obyectives Should Be Formed In Measurable Sî 1 کے‎ 
Vay within Speuial Condilion and Accordins to Special ا کک وشقن شرو ومو لفات يحت من ختظها اللو لف للنهانى واوفش معابير عند‎ 


ULE 


E 


ا س u‏ 


خامسا : تقييم الأداء النهائي للأهداف التعليمية : 
تعتبر مرحلة تقييم الأهداف التعليمية المرحلة النهائية من مراحل 
استر اتيجيات مناهج الأطفال غير العاديين وتهدف هذه المرحلة إلى : 
.١‏ الحكم على مدى تحقق الأهداف التعليمية وفق الشروط والمواصفلت 
والمعايير المتضمنة في الأهداف التعليمية في الخطة التربوية 
الفردية. 
8 الحكم کل مدى فعالية الأسلوب التعليمي المستخدم فى أسلوبت 
تدريس الأهداف التعليمية. 
۳. الحكم على مدى التقدم الذي أحرزه الطالب في أدائه على الأمهداف 
.٤‏ التعرف على الصعوبات التي واجهت المعلم والطالب أثناء تدريس 
الأهداف التعليمية. 

ه. نقل الأهداف التعليمية التي لم يتم تحقيقها إلى الخطة الشهرية التالية . 
وحتى تتم عملية تقييم الأهداف التعليمية فيشترظ أن تكون تلك الأهداف 
مصاغة بعبارات سلوكية محددة وضمن الثشروط والمواصفات التي 
يحدث من خلالها السلوك النهائي» وأخيرا تخديد المعايير التي يحكم من 
خلالها على مدى تحقق السلوك النهائي» وتعتبر طريقة التقييم على أساس 
من مقارنة ادأءِ الطالب قبل العملية التدريسية وبغدهاء والمسماة طريقةة 
القياس القبلي والبعدي ا5ء †وoم-+وteachin-tوprete‏ من الطرق 
المشهورة في تقييم الأهداف التعليميةء وفي هذه الطريقة يحمدد المعلم 
مستو ی الاداء الحالي للطالب على مهارة ما بناء على قياس ذلك 
المستوى من الأداء الحالي وفق أسلوب الملاحظة أو اختبار ماء ثم يحدد 
المعلم المستوى الذي وصل إليه الطالب من الأداء على نفس المهارة بعد 
تدريسهاء ويعتبر الفرق بين مستوى الاداء القبلي والبعدي» دليلا على 
مدى الفرق في الأداء بين المستويين» كما يعتبر دليلا على فعالية عمليية 
التدريس وخاصة إذا حقق الطالب مستوى من الأداء المتوقع على مهارة 
ماء وغالبا ما يتم التعبير عن الفرق في مستوى الأداء برسم بياني» يمثتل 


۸ 


فيه الخط القاعدي عدد المحاولات أو الجلسات التعليميةء في حين يمتقل 
الخط العمودي مستوى النجاح على مهارة ما (الروسان١۹١۱۹١١ء٠٠٠)‏ 
ويوضح المثال السابق المذدكور کي الخطة التعليمية الفردية ذاك» في 
المثال السابق تم تحديد معيار النجاح على الهدف التعليمي بنسبة نجاح 
٠‏ ثم تم رصد مستوى الأداء الحالي(مرحلة ما قبل التعلم)على 
الرسم البياني كما تم رصد مستوى التعلم كلما زادت المحاولات اللازمة 
لذلك من حيث تحقيقه وهو المثال السابق %٠٠١‏ . وأخيرا فقد تم رصد 
وله کیو : توك القايب ب1 اس 1 . 
تعبر المهارات التعليمية الفرعية السابقة عن تسلسل تلك المهارات 

تحقية تحقيق الهدف التعليمي ويستطيع المعلم أن يعطي وزنا لكل مهارة 
ریه ذا ما اتر ن ستوی جاج الهاي هو. 61۰ فان وزن کل 
مهارة فرعية هو ۲١‏ فإذا ما تدرب الطالب على إتقان د تلك المهارة في 
عدد من المحاولات أو الأيامء فان الشكل التالي يعبر عن مستوی تقدم 
الطالب في الأداء على تلك المهارة . 
نسبة النجاح 
en‏ 
SE‏ 
oN‏ 
Ns‏ 
%0 
o0‏ 
o f‏ 
A‏ 
%0 
01 


۱ 0 ۴ : ه‎ ٦ ۷ ) ۸ ۹ N5 
مرحلة تثبيت المهارة مرحلة تعلم المهارة مرحلة ما قبل تعلم المهارة‎ 
المحاولات / الأيام / الزمن ... الخ‎ 


1۹ 


وقد يعمل المعلم على تبسيط الهدف التعليمي» وذلك من خلال تغيير 
مستوى المعيار المتوقع للأداء» فمثلا قد يصبح مستوى الأداء المتوقع أو 
نسبة النجاح على الهدف التعليمي %۸٠0‏ بدلا من %١٠٠١‏ ويلجاً المعلم إلى 
ذلك عندما يشعر ولعدد من الأسباب صعوبة اإنجاز الطالب للهدف 
التعليمي كما خطط له في الخطة التربوية الفردية. وعلى المدرس ن 
يذكر الصعوبات التي واجهت المعلم أثناء تدريسه للهدف التعليممسي في 
الخانة المخصصة لذلك في الخطة التربوية الفردية . 

ويشیر الروسان )۱۹۹١(‏ إلى نوعین من المعايير هما المعايير 
الذاتية» والمعايير الصفية في الحكم نعل أداء الطفل المعاق عقليا . 
وذ ك وق مخ لشي اطق ا الس اس ااة__ة 
)rterion Reference Test , CRT)‏ لا المعاليير الصفيية 
)N0rm Reference est, NRT(‏ في تقييم أداء /الطفل غير العادي»ء ويقصد 
بالمعايير الذاتية تلك المعايير التي تستخدم لتقييم إنجاز الطفل غير العادي 
على أبعاد المنهاج المختلفة وفي هذه المعايير تتم مقارنة أداء الطفل غير 
العادي مع مقدان ما آيتوقغ من حت كيار لفك التعليم': 

و يعني ذلك أ تتم مقارنة أداء الطفل ڪر العادي سسس أداء 
المجموعة العمرية أو العقلية التي ينتمي لها. وإنما يعني مقارنة أداء 
الطفل غير العادي صن مقدار ما يتوقع مذه تقو معيار الهدف التعليمهي. 
إن اعتماد المعايير الذاتية كطريقة لتقييم أداء الطفل المعاق عقليا على 
ابعاد المنهاج يقلل إلى حد كبير من فرص الفشل والإحباط التي يمر بها 
الطفل» ويزيد من فرص النجاح على أبعاد المنهاج المختلفة. 

ويتطلب استخدام المعايير الذاتية في تقييم أداء الطفل غير العمادي 
على أبعاد المنهاج عددا من الخطوات هي : 


۱1۰ 


. تحديد المهمات التعليمية لكل بعد من أبعاد المنهاج‎ .١ 

. تحديد المهمات التعليمية لكل بعد من أبعاد المنهاج بعبارات 
سلوكية . 

۳. تحديد التوقعات الممكنة من الطفل غير العادي على أبعاد 
المنهاج ومن ثم تقييم أداء الطفل على ضوء تلك التوقعات أو 
على ضوء معايير الهدف التعليمي الواردة في الخطة التربوية 
الفردية (۴٤ا)‏ . 

.٤‏ تحديد نظام لتصحيح أداء الطفل غير الععمادي على أبعاد 
المنهاج. 
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مكتبة الملك فهد الوطنية 
King Fahad National Library‏ 


الفصل الرابع 


دليل المعلم في قياس و تدريس المهارات اللغوية 


کے 


-مقدذدمة. 
- قياس المهارات اللغوية. 
- أساليب تدريس المهارات اللغوية. 


ll 


Kina Fahad Nati ional Li ibrar 


مفذدمة : 

يتناول هذا الفصل وصفا لأداة تقييم الممهارات اللغوية و أساليب 
تدریس المهارات اللغوية»حيث يوضح هدا الفصل لمعلم التربية الخاصة 
أو الأخصائي اللغوي تعليمات تطبيق تلك الأداة مع الأطفال ذوي 
الإضطرابات اللغوية »و من ثم رصد نتائج ذلك التطبيق في استمارة 
النتائج. 
كما يقدم هذا الفصل الأساليب التعليمية لذوي المهارات اللغوية» والتي 
تتضمن )۱١١(‏ خطة تعليمية فردية »و قد وضعت هذه الخطط بشكل عام 
دون ذكر الأهداف السلوكية بطريقة متكاملة تتضمن شروط و مواصفلت 
ظهور السلوك النهائي ومعايير النجاح حيث تركت لمعلمح التربية الخاصة 
أو الأخصائي اللغوي تحديد تلك الشروط و المعمايير حسب ظروف 
وقدرات كل طفل على حدة . 
و بناء! على ذلك فعلى معلم التربية الخاصة ,أو الأخصائي اللغوي أن 
يختار أداة التقييم المَناسبة للمهارات اللغوية ءثم تعديل الأسلوب التعليهي 
الفردي حسب كل خالة على حدة مستخدما أساليب تعديل السلوك 
المناسبة . 


للمزيد من التفصيلات يرجى الرجوع إلى كتاب: تعديل وبناء السلوك الإنساني» للدكتور 
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ذكرت في الفصل الثاني من هذا الكتاب أدوات قياس وتشخيص 
المهارات اللغويةء ويترك للمعلم اختيار الأداة الأكثر مناسبة للأطفال 
دوي الاضطرابات اللغوية حسب حالة ودرجةة ذلك الإاضطراب 
ومصادره وأسبابه» ومع ذلك فقد طورت جامعة ولاية متشجان الأمريكية 
)۱۹۸١(‏ أداة قياس للمهارات اللغوية بشكل عام دون التركيز على 
أسبابهاء» وقد تم تعريب تلك الأداة في عام )۱۹۸١(‏ من قبل المؤلف 
وآخرين ‏ وقد تعتبر هذه الأداة مناسبة لأغسراض تدريس المهارات 


اللغوية. 


الصورة الأردنية لأداة تة تقييم المهار ات الإدراكية اللغوية : 
وصف الأداة و Ta‏ 

تتألف هذه الأداة من )١١١(‏ فقرة تغخطي تقييم المهارات اللغوية في 
الفئات العمرية التالية : 
* فقرات تقييم المهارات اللغوية في الفئة االعمرية مذ الميلاد وحتى 
الثلاث أسابيع الأولى من العمر وعددها,(٤)‏ فقرات. 


* فقرات تقييم المهارات اللغوية في الفئة العمرية منذ عمر ثلاثة أسابيع 
وختی عتا ثلالة اهر وعددها [. ۰) فقرات. 
* ففرات تقييم المهارات اللغوية منذ عمر ثلاثة أشهر وحتى عمر ستة 


أشهر ا )۱۷( فقرة. 


ظهرت هذه الأداة ضمن برنامج شامل يتضمن قياس المهارات اللغوية بشكل عام » كما يتضمن 


أساليب تدريس تلك المهار ات 
MICHIGAN STATE UNIVERSITY, PACKAGE OF PERCEPTUAL LANGUAGE SKILLS&TEACHING PROCEDURES 1901‏ 


و حصل الدكتور فاروق الروسان على إذن خطي بتطوير شذه الاداة في الاأردن .)۱۹۸١(‏ 
ساهم في تعريب و مراجعة أداة تقييم المهارات اللغوية و أساليب تدريسها كلا من: جال 
جرار» منار شوارب) عائشة دغلس .)۱۹۸٤(‏ 
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* فقرات نه تقييم المهارات اللغوية منذ عمر ستة أشهر وحتى عمر السنة 
وعددها (۰ 0 )١‏ فقرات. 

* فقرات تقييم المهارات اللغوية منذ عمر السنة وحتى عمر السنة ونصف 
را ۱ )١‏ فقرات. 

* فقرات تقييم المهارات اللغوية منذ عمر السنة ونصف وحتى عمر 
ستتين وخدذها ( ۸) فقرات. 

* فقرات د تقييم المهارات اللغوية منذ عمر سنتين وحتى عمر ثلاث 
)٠١( 5‏ فقرة. 

* فقرات به تقييم المهارات اللغوية منذ عمر ثلاث سنوات وحتى عمر أربع 
سرا ا(5 قر 

فقرات تقييم المهارات اللغوية منذ عمر أربع سنوات وحتى عمر خمس 
سنوات وعددها )۱٤(‏ فقرة. 

* فقرات تقييم المهارات اللغوية منذ عمر خمس سنوات وحتى عمر ست 
سنوات وعددها )۱١(‏ فقرة. 
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إجراءات تقييم المهارات اللغوية باستخدام الصورة الأردنية من أداة 
تقييم المهار ات الإدر اكية اللغو ية 


تعليمات للفاحص 


يمكن لمعلم التربية الخاصة أو الأخصائي في التربيية الخاصة أو 

الأخصائي اللغوي استخدام هذه الأداة في تقييم المهارات الإدراكية 

اللغوية »وتتلخص إجراءات التقييم في الخطوات التالية: 

١.ملاحظة‏ أداء الطفل مباشرة عند قيامه بالسلوك النهائي المتضمن في 
فقرات المقياس. 

.جمع معلومات عن أداء الطفل من معلمه أو والديه إذا تعذر ملاحظة 
أداء الطفل للسلوك النهائي. 

۳.يعطى الطفل ثلاث محاولات للقيام بالأداء الذي تتضمنه الفقرة قبل أن 
يقرر الأخصائي فشله على تلك الفقرة. 

٤‏ .يعطى الطفل إشارة () إذا تمكن من القيام بالسلوك النهائي. 

ه.يعطى الطفل إشارة (-) إذا لم يتمكن من القيام بالسلوك النهائي. 

".تسجل نتائج الأداء على المقياس الكلي في كراسة تسجيل الإجابات. 

۷.يعزز أداء الطفل ‏ للمحافظة على نشاطه أثناء تطبيق فقر ات المقياس. 

۸.يراعى تطبيق المقياس على فترات زمنية متقطعة. 

.يطلب من الفاحص توفير ظروف المكان و الوقت المناسب لعملية 
تقييم فقرات المقياس. 

.٠‏ تعطي نتائج هذه الأداة وصفا عاما لأداء الفحوص و قد يترك 
للاخصائي اللغوي استخدام أدوات تقييم أخرى. 
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الصورة الأردنية من أداة تقييم المهارات اللغوية 
السعد الأول : فقرات تتسسم المهارات اللغوية للفنة العمرية من المبلاد 
.١‏ الأصوات العشوائية: 


لاحظ الأصوات التي يصدرها الطفل ءأعط الطفل إشارة (+) إذا 
أصدر أصواتا 3 معنی لهاء وألا فأعطه اشارة (-). 


۲. الابتسام لأصوات الكبار: 

لاحظ تعبيرات وجه الظفل و الأصوات التي ايصترهاكرد فعل 
لحديث الكبار hel la‏ الطفل أشارة )+( ادا اہتسم أو اڪي در أصو اتا 
نحو الكبارء وإلا فأعطه إشارة (-). 
۳. الاستجابة لصوت الجرس: 

لاحظ تعبيرات وجه الطفل عندما تقرع جرسا خلف أذنيه أو قريبا 
منه» أعط الطفل أشارة (+) إذا استجاب لذلك بأن يرمش أو ينتبه لمصدر 
الصوت» و إلا فأعطه إشارة (-). 
.٤‏ النظر للأخرين: 


لاحظ تعبيرات وجه الطفل عندما تحمله بين ذراعيك› أعط الطفل 
اشارة )+( اذا نظر اليك» والا فأعطه اشارة (): 
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البحد الثاني : فقرات تقبيم المهارات اللخوية للفنة العحمرية من عمر 
ثلائة أساييح و حتى عمر ثلاثة أشهر: 
ه. البكاء كتعبير عن الضيق: 
أعط الطفل إشارة (+) إذا توقف عن البكاء عندما يقدم له الطعام»أو 
عندما تغير له ملابسه الداخلية ءوإلا فأعطه إشارة (-). 
.٦‏ تحريك الجسم استجابة للصوت: 
لاحظ استجابة الطفل عندما تصفق بيدك بقوة أو بشكل مفاجيء أمامه 


أعط الطفل إشارة )+( إذا استجاب لذلك بان يحرك ر سه أو ذراعيه أو 
ساقيه »وإلا فأعطه إشارة (-). 


۷. التعبير الاتفعالي: 


لاحظ استجابة الطفل عن انفعالهء أعط الطفل إشارة () إذا عبر عن 
سرور ه بالابتسام و عن غضبه باليكاءِ» والا فأعططله أشارة (۳) 


۸. الابتسام للأصوات المألوفة: 
لاحظ استجابة الطفل عندما يسمع أصواتا مألوفة لديهء أعط الطفل 


إشارة (+) إذا عبر عن سماع الأصوات المألوفة لديه بالابتسام» وإلا 
فأعطه اشارة ( 0 


.٩‏ اصدار مقاطع صوتية: 


لاحظ الطفل وهو يصدر أصو اتا أعط الطفل اأشارة )+( ادا أت خر 
أصواتا مٽل آه أوو 3 واا فأعطه اشارة (). 


٠‏ .التوقف عن النشاط: 

لاحظ استجابة الطفل عندما تقرع جرسا أو خشخيشة أمام الطفل 
أعط الطفل إشارة (+) إذا توقف عن النشاط الذي يقوم به (كالتوقف عن 
البكاء »أو اللعب) والا فأعطه إشارة (-)۰ 
١.البحث‏ عن مصدر الصوت: 

لاحظ استجابة الطفل عندما تقرع جرسا أو خشخيشة خلف الطفل 
أعط الطفل إشنارة (+) إذا تنقل ببصره من جهة إلى أخزرى بحثاعن 
مصدر الصوت» وإلا فأعطه إشارة (-). 
١‏ .الانتباه للثدي أي زجاجة الرضاعة: 

لاحظ استجابة الطفل عند رؤيته للثدي أو زجاجة الرضاعة أعط 
الطفل إشارة (+) إذا حرك يديه أو رجليه أو شفتيه عند رؤيته للثشدي أو 
زجاجة الرضاعة» وإلا فأاعطه إشارة (-). 
۳.التنقل بالبصر بين شيئين: 


لاحظ استجابة الطفل عندما تحمل لعبتين متباعدتين أمام الطفل أع_ط 
الطفل إشارة (+) إذا انتقل ببصره بين اللعبتين» وإلا فأعطه إشارة (-). 
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؛ ١‏ .التنقل بالبصر نحو الشيء المخفي: 
لاحظ استجابة الطفل عندما تحمل لعبة ما ثم تخفيها أمامه تدريجيا 


أعط الطفل إشارة (+) إذا تابع الطفل ببصره اللعبة بعد إخفائهاء وركز 
على المكان الذي أخفيت فيه اللعبة »و إلا فأاعطه إشارة (-). 


If 


البعد الثالث : نقرات تقييم المهارات اللخوية للفدة العمرية من عمر 
ثلاثة أشهر و حتى معمر ستة أشهر: 

٠‏ .إصدار الأصوات الاتفعالية: 

لاحظ استجابة الطفل عند رؤيته أحد الوالدينء أعط الطفل إشارة (+) 
إذا أصدر المزيد من الأصوات المعبرة عن فرحه برؤية أحد الوالدين 
وإلا فأعطه إشارة (-). 
١.تكرار‏ الأصوات: 

لاحظ استجابة الطفل عندما تکرر أنت الأصوات اج يصدر ها أط 
الطفل إشارة (+) إذا حاول الطفل تكرار الأصوات نفسهاء وإلا فأعطهه 
اشارة (). 
۷.توجيه الأصوات نحو الأشياء: 

لاحظ استجابة الطفل حين تقدم له لعبة مفضلةء أعط الطفل إشارة 
(+) إذا أصدر أصواتا استجابة للعبةء أو حاول الوصول إليهاء وإلا 
فأعططله اشارة (=) 
۸.مد الذراعين استعدادا للحمل: 

لاحظ استجابة الطفل عندما تمد ذراعيك استعدادا لحملهء أعط الطفلى 
إشارة )+( ادا مد ذراعیه تعبیرا عن رغبته فشي الحمل»› وإلا فأعطه 
إشارة ت 


ly 


۹.معرفة مصدر الأصوات: 

لاحظ استجابة الطفل عندما تقرع جرسا خلف أذني الطفل» أعط 
الطفل أشارة )+( اذا حرك رأسه نحو مصدر الت تة وإلا فأعطه 
اشارة (-). 
١‏ .البحث عن الشيء المخفي: 


لاحظ استجابة الطفل عندما تخفي لعبة مفضلة لديه بشكل جزئي أعط 
الطفل إشارة (+) إذا بحث عن لعبته المختفية» وإلا فأعطه إشارة (-). 


١.رفض‏ الطعام عندما لاايكون جائعا: 
لاحظ استجابة الطفل عندما لا يكون جائعاء أعط الطفل إشارة (+) 


ذا رفض الطام لعب عن ذلك بتحريك رأسه آل "لاا إلى الجانب 
والا فأ عطه شار هة (-). 


e 


السعد الرايح : فقرات تتييم المهارات اللخوية للفثة الحمرية من عمر ستة 
أشهر وحتى عمر سنة: 

۲ .محاولة تقليد إيماءات الكبار: 

لاحظ استجابة الطفل عندما تصفق بيديك أو تلوح بهما معبرا عن 
مغادرتك للطفل» أعط الطفل إشارة () إذا حاول تقليدك» وإلا فأعطه 
اشارة () 
٣۳‏ .لعبة الاستغماية: 

لاحظ استجابة الطفل عندما تلعب معه لعبة الاستغماية كأن تخفي 
وجهك بقطعة من الورق» أعط الطفل إشارة (+) إذا حاول معرفة مكانك 
أو البحث عن مكان و جهك› والا فأاعطه أشارة (-). 
؛ .التوقف عن النشاط: 

لاحظ استجابة الطفل عندما يتحدث معه الكبار بطريقة تعبر عن عدم 
الراحة» أعط الطفل إشارة (+) إذا توقف عن نشاطه استجابة لطريقة 
حديث الكبار معهء وإلا فأعطه إشارة (-). 
٥.لاستجابة‏ للاسم: 

لاحظ استجابة الطفل عندما ينادى عليه باسمه أكثر من مرة أءعط 


الطفل إشارة (+) إذا استجاب لسماع اسمه بالابتسام أو النظر إليك» وإلا 
فأعطه إشارة (-). 
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۲١‏ .تمييز أفراد الأسرة من الغرباء: 


لاحظ استجابة الطفل عندما يواجه الغرباءء أعط الطفل إشارة (+) إذا 
عبر عن استجابته للغرباء بالبكاء أو الخجل»ء وإلا فأعطه اشارة (-). 


۷.الوصول إلى اللعبة المفضلة: 


لاحظ استجابة الطفل حين تضع لعبته المفضلة بعيدا عنه ءأعط الطفل 
إشارة )+( اذا حاول الوصول اليهاء واا فأعطه إشارة (-<) 


۸ .تحديد مصدر الصوت: 
أعط الطفل إشارة )+( اذا حاول الانتباه لمصدر الصوت الجانبي أو 
الخلفي» وإلا فأعطه إشارة (-): 
۹٩.البحث‏ عن الأشياء المخفية: 
لاحظ استجابة الطفل عندما تخفي لعبته المفضلة تحت أحد ثلاثة 


فناجين ءتأكد من مراقبة الطفل لك و أنت تقوم بذلك »أعط الطفل إشارة 
)+( اذا بحتث عن اللعبة تخت آخد الفناجين› وألا فأعطه إشارة 3 


۱۳7 


١‏ .الحصول على الألعاب: 


لاحظ استجابة الطفل عندما تخفي لعبته في أحد الأوعية دون أن 
يراك »أعط الطفل إشارة ( +) إذا فرغ الوعاء مما به ليحصل على لعبته 
المفضلة» وألا فأعطه اشارة (-). 


١.فهم‏ صيغة الأمر: 
لاحظ استجابة الطفل عندما توجة له سؤالا على شكل أمر كأن 


تسأله: أحضر لي كذاء أعط الطفل إشارة (+) إذا نفذ مها طلبته» وإلا 
فأ عطه اشارة (-). 


1V 


البعد الخامس : فقرات تقييم المهارات اللغوية للفّة العمرية من عمر 
السنة و حتى عمر السنة ونصف: 


1 الاستجابة لصورة الذات في المرآة: 


لأا استجاية الطفل عندما تضع مرآ أمامه »أعط الطفل إشارة )+( 
ادا أف أسمه أو قال (بوبو)»› وألا فأعطه إشارة (-). 


۳ .تقليد الكلمات: 

لاحظ استجابة الطفل عندما اتتحدث ,و غتذما تلعب معه»ء أعط الطفل 
إشارة (+) ذا قلد أي كلمة من كلماتك (ليس بالضروري أن کون التقايد 
صحیحا)» والا فأعطه اشارة 03 


٤‏ .نطق كلمة ماما و بابا: 


kN‏ استجابة الطفل عندما يکون س أحد والديه» أعط الطفل اشارة 
(+) إذا نطق كلمة بابا لأبيهء وكلمة ماما لأمه» وإلا فأعطه إشارة (-). 


٥.لاستجابة‏ لصيغة الرفض: 
لاحظ استجابة الطفل عندما تطلب منه أمه الكف عن القيام بنشاط ما 


أعط الطفل إشارة (+) إذا استجاب لطلب الأم في مناسبتين من ثلاث 
مناسبات» وإلا فأاعطه إشارة (-). 


I۸ 


٠‏ .الإشارة إلى أفراد الأسرة: 

لاحظ استجابة الطفل عندما يذكر اسح أحد أفراد الأسرة أمامه أعط 
الطفل إشارة (+) إذا انتبه إلى الشخص الذي ذكر اسمه» وإلا فأعطه 
اشارة (-): 
۷.د الخيط للحصول على اللعبة: 
الطفل إشارة (+) إذا شد الخيط الموصول باللعبة للحصول عليهاء وإلا 
فأعطه إشارة (-). 
۸.تحديد مصدر الصوت: 
أعط الطفل إشارة () إذا انتبة إلى مصتر الصوت» وإلا فأعطه 
إشارة(-). 
۹.لإشارة إلى الأشياء: 

لاحظ استجابة الطفل عندما تسأله مذلا: أين لعبتك؟ أعط الطفل 


إشارة () إذا أشار إلى الأشياء المألوفة التي سئل عنهاء وإلا فأاعطه 
اشارة (-): 


1۹ 


٤ ٠‏ .تسمية الأشياء: 

أعط الطفل إشارة (+) إذا سمى لعبتين أو ثلاث من ألعابه المألوفة»ء وإلا 
فأعطه إشارة (-). 

٤ ١‏ .لفظ كلمات قصبرة: 


لاحظ استجابة الطفل عندما يقلد كلمات الكبارء أعط الطفل إشارة (+) 
إذا لفظ بعض كلمات الكبار بطريقته الخاصةء وإلا فاعطه إشارة (-). 


البعد السادس : فقرات تقييم المهارات اللخوية للضتة الحمرية من عمر 
السنة ونصف و حنتى عمر السننس: 


٤۲‏ .تقليد أصوات الحيوانات: 


لاحظ استجابة الطفل عندما تطلب منه أن يقلد صوت الكلب متلا 
أعط الطفل إشارة (+) إذا قلد صوت الكلب» وإلا فأعطه إشارة (-). 


۳ .استعمال جملة مكونة من كلمتين: 


لاحظ الطفل عندما يتحدث» أعط الطفل إشارة (+) عندما يستعمل 
جمل مكونة من كلمتين؛ وإلا فأعطه إشارة (-). 


؛ ٤‏ .الإشارة إلى ثلائة أجزاء من الجسم: 
كذراعه أو رجله أو قدمه أو ,شعره أو عينيهء أعط الطفل ‏ إشارة (+) إذا 
أشار إلى ثلاثة أجزاء من جسمه على الأقلء وإلا فاعطه إشارة (-). 
ه٤‏ .تشغيل اللعبة: 
لاحظ استجابة الطفل عندما تطلب منه أن يشغل لعبة ذات مفتاح بعد 


أن يشاهد ذلك أمامهء أعط الطفل إشارة (+) إذا شغل اللعبةء وإلا فأعطه 
أشارة (-)» 
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٤٦‏ .تصنيف شيئين مختلفين: 


لاحظ استجابة الطفل عندما يذكر تطلب منه أن يصنف ستة من 
المكعبات والكرات كل على حدة» أعط الطفل إشارة (+) إذا صنف 
المكعبات والكرات كل على حدة بطريقة صحيحة» وإلا فأعطه 
اشارة (=) 
۷ .تمييز الأشياء المألوفة: 

لاحظ استجابة الطفل عندما تطلب منه أن يميز الأشياء المألوفة لديه 
كأفراد أسرته أو ألعابه أعط الطفل إشارة (*) إذا أشار إلى الشيء الذي 
يذكر اسمه أو نظر إليه أو ذهب إليهء وإلا فأعطه إشارة (-). 
۸ .التعبير عن الرغبات بالإيماءات: 

لاحظ استجابة الطفل عندما يعبز عن رغباته» أعط الطفل إشلرة (+) 
إذا عبر عن رغباته بالإشاراة إلى الشننيء أو الشخص» وإلا فأعطه 
إشارة (7) 
۹ .الإشارة إلى خمسة من الصور: 

لاحظ استجابة الطفل عندما تطلب منه أن يشير إلى خمسة من 


الصور» أعط الطفل إشارة () إذا أشار إلى خمسة من الصور بشكل 
ھی ؛ ۋالا فأعطه اشارة (-). 


If 


السعد السايح: ففرات تقسيم المهارات اللخوية للننة العسريد من عمر 
السنتين وحتی عمر تلات سنوات: 

٠‏ ه.استخدام الأسئلة: 

لاحظ استخدام الطفل للأسئلة في حديثه »أعط الطفل إشارة (+) إذا 
استعمل أدوات الاستفهام مثل: أين» ماذاء متى (بالعامية) وإلا فاعطه 
اشارة خا 
١ه.إعادة‏ الجمل القصيرة و الأغانى المألوفة: 

اطلب ھن الطفل أن لعيد الجمل القصيرة التااية بالعامية: أرغب 
بالذهاب إلى السوق ءسوقف ألعب اليوم مع زملائي نوف أذهب إلى 
المدرسةء أعط الطفل إشارة (+) إذا كرر الجمل السابقةء وإلا فأعطه 
إشارة () 
۲ .الاستماع إلى القصض البسيطة: 

لاحظ استمتاع الطفل بالقصص البسيطة التي تقرأها له» أعط الطفل 


إشارة (+) إذا عبر عن استمتاعه بالقصة كانتباهه إلى المتحدث أو طلبه 
تكرار القصة ثانيةء وإلا فأاعطه إشارة (-). 


I 


٣‏ .استخدام الضمائر: 

لاحظ استخدام الطفل للضمائر التالية: أناء أنت» هوء أعط الطفل 
إشارة (+) إذا استخدم اثنين من الضمائر السابقة في حديثهء وإلا فأعطه 
إشارة (-). 
٥ ٤‏ .استخدام أسماء الإشاره: 


لاحظ استخدام الطفل لأسماء الإشارة متل هذاء ذاك» في حديثهء أعط 
الطفل إشارة (+) إذا استخدم أسماء الإشارة» وإلا فأعطه إشارة (-). 


٥.تسمية‏ لون واحد: 


لاحظ تسمية الطفل للألوان عندما يطلب مته ذلك» أعط الطفل إشسارة 
(+) إذا سمى لونا واحداء وإلا فأعطه إشارة (-). 


٦ه‏ .الإشارة إلى سبعة من الصور: 

لاحظ استجابة الطفل عندما تعرض عليه سبعة من الصور» أءط 
الطفل إشارة (+) إذا أشار إلى الصور السبعة بشكل صحيح» وإلا فأعطه 
إأشارة ( )هة 
۷.العد الآلي حتى ثلائة: 


اطلب من الطفل أن يعد حتی الثلاثةء أعط الطفل إشارة )+( إذا َة 
حتى الثلاثة بشكل آلي» وإلا فأعطه إشارة (-). 


۳t 


۸ .تسمية خمسة من الصور: 

اعرض على الطفل صورا لعدد من الأشياء المألوفة لديه: كلب 
قطة» طفل › شجر ه» عصفور ...إلخ» اعط الطفل اشارة )+( ادا سمی 
خمسة من الأشياء المألوفة لديهء وإلا فأعطه إشارة (-). 
۹ .استخدام حروف الجر : 

لاحظ استخدام الطفل لحروف الجر في حديثه مثل: في» على» أعط 
الطفل إشارة (+) إذا استخدم تلك الحروف (ليس بالضروري أن تستخدم 
بشكل صحيح دائما) وإلا فأعطه إشارة (-). 
٠‏ ا .التعبير عن الرفض: 


لاحظ تعبير الطفل عن رفضه للأشياء التي يطلبها الكبار منه» أعط 
الطفل إشارة (+) إذا عبر عن ذلك بكلمة لا » وإلا فأاعطه إشارة (-). 


١.فهم‏ الجمل البسيطة: 
لاحظ فهم الطفل للتعليمات المألوفة لديه (بالعامية) مثل: اذهب إلى 
الباب» عد إلى هناء اذهب إلى الشباك» قف مكانك» اعطني ملعقتكء أعط 


الكتاب لوالدكء هل هذه كرتك؟...إلخ» أعط الطفل إشارة () إذا فهم 
سبعة من التعليمات المألوفةء وألا فأعطه إشارة (). 


1۳0 


۲.الإشارة إلى أجزاء الجسم: 


لاحظ استجابة الطفل عندما يطلب منه أن يشير إلى أجزاء جسمه 
التالية: الأنف» الفم» الإصبع» الركبةء أعط الطفل إشارة (+) إذا أشار إلى 
تلك الأجزاء بشكل صحيح» وإلا فأعطه إشارة (-). 


۳.اتباع التعليمات: 

لاحظ استجابة الطفل عندما,تطلب منه أمرا مكونا من خطوة واحدة 
كان تقول له: أعطني كتابك» أعط الطفل إشارة () إذا اتبع التعليمسات 
المكونة من خطوة واحدة» وإلا فاعطه إشارة (-). 
٤‏ .النشاط الإيهامي: 

لاحظ قيام الطفل ببعض النشاطات الإيهامية» كأن يحمل التلفون 
ويدعي الحديث مع الآخرين» أو يستعمل المكنسة...إلخ» أعط الطفل 


إشارة () إذا قام بنشاطين من النشاطات الإيهامية» وإلا فأعطه 
إشارة ت 


1۳1 


السعد الثامن: فقرات تتييم المهارات اللغوية للفئة العمرية من عمر ثلاث 
سنوات وحتی عمر أریح سنوات: 
٥.فهم‏ حروف الجر: 
اطلب من الطفل أن يضع مكعبا في/على/ داخل الصندوق الموجود 
على الطاولة أمام الطفل» أعط الطفل إشارة (+) إذا فهم استعمال حروف 
الجر بشكل صحيح» وإلا فاعطه إشارة (-). 
٦‏ .تمييز الخشونة و النعومة: 


اطلب من الطفل أن يميز بين الشيء الخشن و الشيء الناعم» أط 
الطفل إشارة () إذا ميز بينهماء وإلا فأعطه إشارة (-). 


۷ عاد ثلالة أرقام: 

اطلب من الطفل ن بعد ثلاثة أرقام من بعدف مثلا: ٠۰٥٣۱‏ بفاصل 
زمني قدره / ثانية بين كل منهاء أعطظ الطفل اشارة )+( ادا أعاد الارقام 
الثلاثة بشکل صسحیج› وألا فأعطه إشارة (-). 
۸.صياغة الأسئلة: 

لاحظ حديث الطفل و قدرته على صياغة الأسئلةء أعط الطفل إشارة 


(*) إذا صاخ أسئلة مثل: ماذا تقول؟ (بالعامية) دون حث و بشكل تلقلئي 
وإلا فاعطه إشارة (-). 


IV 


۹.إعادة جمل مكونة من خمس كلمات: 


اطلب من الطفل أن يعيد من بعدك جملة مكونة من خمسة كلمات 
إشارة (+) إذا أعاد الجملة السابقة أو ما يشابههاء وإلا فأعطه إشارة (-). 


٠.تسمية‏ الألوان الرئيسية: 

اطلب من الطفل أن يسمي ثلائثة ألوان هي الأحمر» الأزرق» الأصفر 
وذلك بعد أن تعرض أمامه مكعبات تمثل تلك الألوان» أعط الطفل 
إشارة (+) إذا سمى الألوان السابقة الثلاث بشكل صحيح» وإلا فأعطه 
أشارة (-). 


۱ .سرد قصة: 


اطلب من الطفل أن يذكر لك قصة ما من قصص الأطفال المعروفة 
أعط الطفل إشارة (+) إذا أخبرك بقصة مها من القصتص القصيرة 
المألوفةء وإلا فأاعطه إشارة (-): 


۲ .العد الآلي حتى ۰ 1: 
اطلب من الطفل أن يعد آلیا حتى ٠.٠‏ أعط الطفل إشارة (+) إذا قام 


بالعد حتی ٠‏ بشكل صحيح دون فهم لمعنى الأرقام» وإلا فأعطه 
إشارة (-). 


I۳۸ 


۳.رصف الأحداث في الصور: 

اعرض أمام الطفل صورا تمثل أحداثا محددة كاللعب بكرة القدم مثلا 
أعط الطفل اشارة )+( اذا و صف أحداثا لثلاثة من اللصور بشکل ھی 
وإلا فاعطة إشارة (-). 


٤‏ .استخدام أداة التعريف ال في حديثه: 


لاحظ حديث الطفل التلقائي» أعط الطفل إشارة (+) إذا استخدم في 
حديثه أداة التعريف ال › وإلا فأاعطه إشارة (-). 


٥.استخدام‏ صيغة الماضي: 

لاحظ حدبث الطفل اتقات اط الطفل اشارة )+( اذا استخدم صيغة 
الماضي في حديثه» و إلا فأاعطه إشارة (-): 
١.استخدام‏ جملة كاملة: 


لاحظ حديث الطفل التلقائي »أعط الطفل إشارة (+) إذا استخدم في حديةه 
جملة مكونة من فعل وفاعل ومفعول به ١والا‏ فأعطه أشارة (-). 
۷.تحديد وظيفة الأشياء: 

اعرض أمام الطفل عددا من الأشياء المألوفة كالمشط أو فرشاة 
الشعر مثلا »أعط الطفل إشارة (+) إذا أخبرك عن الأداة التي تستخدم في 
تسریح الشعر ملا ٤و‏ الا فأعطه إشارة ر 


۱۳۹ 


۸.التعرف على أجزاء الجسم: 


لاحظ استجابة الطفل عندما تطلب منه الإشارة إلى أجزاء محددة من 
جسمه منل : کو عه »ظهر ه »رقبته »حاجب عینيه »أعط الطفل اشارة )+( 
إذا أشار إلى تلك الأجزاء بطريقة صحيحة »وإلا فأاعطه إشارة (-). 


۹.اتباع تعليمات مكونة من خطوتين: 


لاحظ استجابة الطفل عندما تطلب منه أن يتبع تعليمات مكونة من 
خطوتين كأن تقول له (بالعامية): اذهب ,إلى الباب و افتحه مثلاء أعط 
الطفل إشارة )+( اذا اتبع تعليمات مكونة من خطوتين بشكل صحيح 
وال فأعطه اشارة 3 


٠‏ .تسمية أربعة ألوان: 

اعرضص أربعة مکعبات دات ألوان حمراء» خضر اء ززقاءِء صفرو اء 
أعط الطفل إشارة )+( ادا سمی ألوان المكعبات السابقة بشكل صحيح 
والا فأعطه إشارة (-) 
١.التعبير‏ عن الحاجات الجسمية: 

لاحظ استجابة الطفل عندما تسأله: ما الذي تفعله عندما تكون 
جائعا؟(بالعامية) ما الذي تفعله عندما تشعر بالتعب؟ (بالعامية)» أعط 
الطفل إشارة )+( أذا عبر عن تلك الحاجات لفظيا بشكل صحيح» وألا 
فأعطه إشارة (-). 


< 


۲ .مقارنة الأوزان: 

لاحظ استجابة الطفل عندما تطلب منه أن يقارن بين شيئين أحدهمها 
ثقيل والآخر خفيف» أعط الطفل إشارة (+) إذا ميز بين الأوزان الثقيالة 
والخفيفة عندما تطلب منه ذلك» وإلا فأعطه إشارة (-). 
۳.تمبيز الجنس: 


اسأل الطفل: هل أنت ولد/بنت؟ »أعط الطفل إشارة (+) إذا ميز 
بشكل صحيح بين مفهوم ولد وبتت» وإلا فأعطه إشارة (-). 


٤.الإشارة‏ إلى ثلاثة أشكال هندسية: 

اعرض أمام الظفل ثلاثة أشكال هندسية هي المثلث والمربع 
والدائرة »أعط الطفل إشارة )+( ادا أشار إلى کل منها بش کل صحیےح 
عندما تطلب منه ذلك »ءوإلا فاعطه إشارة (-). 
٥.الحديث‏ المفهوم: 


لاحظ حديث الطفل التلقائي أعط الطفل إشارة (+) إذا كان كلاممههه 
مفهوما (دون التركيز على النطق) «وإلا فأعطه إشارة (-). 


ا٤ا‎ 


البعد التاسح: فقرات تقييم المهارات اللغوية للفنْة العمرية من عمر أريح 
سنوات وحتی عمر خمس سنوات: 


٦۸.طرح‏ الأسئلة: 


لاحظ حديث الطفل التلقائي »أعط الطفل إشارة (+) إذا رح في 
حديثه أسئلة متكررة تلقائية »وإلا فأعطه إشارة (-). 


۷.تسمية ستة ألوان: 

أعرض أمام الطفل ستة مكعبات ذات الألوان التالية: الأحمر 
الأزرق الأخضر »الأصفز »السود ٬الأبيض‏ »أعط الطفل إشارة )+( ادا 
فأعطه أشارة (): 
۸.تسمية قطع النقود: 

أعرض أمام الطفل قطعا نقدية تمثل قرش »خمسة قروش »عشرة 
قروش .أعط الطفل إشارة (+) إذا سمى القطع النقدية الثفلاث بعد أن 
تطلب منه ذلك »وإلا فأاعطه إشارة (-). 
۹.العد الآلي حتى :٠١‏ 

اطلب من الطفل أن يعد آليا حتى ٠١‏ أعط الطفل إشارة () إذا عد 
أشارة (-). 


ef 


۰ .عد ثلااة أشياء: 

اطلب من الطفل أن يعد ثلاثة من الأشياء المألوفة حوله ءأعط الطفلى 
اشارة )+( ادا عدها بطريقة صحيحة وال فأعطه اشارة (-). 
١٩.العد‏ الآالي حتى 6 


اطلب من الطفل أن يعد آليا حتى ٠١‏ أعط الطفل إشارة (+) إذا عد 
آليا حتى ٠١‏ بطريقة صحيحة (دون فهمه لمعنى الأرقام) »وإلا فأعطه 
إشارة (-). 


۲ .عد ثلاثة أشياء: 


اطلب من الطفل أن يعد ثلاثة من الأشياء المألوفة حوله ءأعط الطفلى 
اشارة )+( اذا عدها بطريقة صحيحة و فأاعطه اسار ة 7( 


۳ .تحديد وظيفة الكلمات البسيطة: 

اسأل الطفل ما الذي تفعله بالكرة؟/الحذاء/الكأس/القلم/ أعط الطفل 
إشارة (+) إذا عبر عن فهمه للاأشياء الخمسة السابقة بشكل صحيح 
وإلا فأعطه إشارة (-). 
؛ .تصنيف الأشياء إلى مجموعات: 

اعرض مجموعة من صور الفواكه »الخضراوات » الملابس الألعاب 
أمام الطفل »أعط الطفل إشارة (+) إذا صنف كل مجموعة حسب نوعها 
بشکل هيج »وال فأعطه أشارة (-). 


وا 


٥٠.تباع‏ تعليمات مكونة من ثلاث خطوات: 

اطلب من الطفل أن يتبع تعليمات مكون من ثلاث خطوات كأن تقول 
له:اذهب إلى الطاولة و أحضر القلم وضعه على الكرسي (بالعامية) أو 
أية تعليمات مشابهة »أعط الطفل إشارة () إذا اتبع التعليمات السابقة 
والا فأعطه إشارة (-). 
۹ .تمبيز أوقات النشاط اليومية: 

اسأل الطفل: متى نذهب إلى النوم؟ (بالعامية) »مى نذهب إلى 
المدرسة؟ (بالعامية)...إلخ »اعط الطفل اشارة )+( اذا مير بشکل منحیےح 
بين النهار والليل مثلا »وإلا فأعطه إشارة (-). 
۷.تکرار نغم بشیط: 


أعط الطفل إشارة () إذا كرر نغما بسيطا معروفا ءوإلا فأعطه 
إشارة (-). 


۸ .حفظ أغنية بسيطة: 
لاحظ تكرار الطفل لأغنية بسيطة من أغاني الأطفال لدعاية ما من 


دعايات التلفزيون أعط الطفل إشارة (+) إذا كرر ذلك ١وإلا‏ فأعطه 
إأشارة (-). 


ا 


٩۹‏ .التمييز بين الأحجام: 


صورة لشخص سمين ولآخر نحيف »أعط الطفل إشارة (۳) إذا ميز بين 
الحجمين بشكل صحيح ٠وإلا‏ فأعطه إشارة (-). 
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البعد العاشر: فقرات تقييم المهارات اللغوية للفئة الحمرية من عمر 
حمس سنوات وحتی عمر ست سنوات: 
١‏ .إعادة أربعة أرقام متتالية: 
اطلب من الطفل أن يعيد من بعداكف أربعمة أرقام متتالية مثلا: 
o1!‏ أو ۷ وهکدا »أعط الطفل أشارة )+( اذا اعاد اأربعة 
أرقام متتالية بشکل ديح »و الا فأعطه اشارة (-). 


١‏ ١٠٠.سرد‏ قصة بواسطة صورة: 


أعرض أمام الطفل صورة ما ثم أطلب من الطفل أن يخبرك قصة ما 
عن الصورة »أعط الطفل إشارة (۶) إذا سرد قصة ما مناسبة للصورة 
وألا فأعطه إشارة () 


۲ .العد الآلي حتى :١‏ 

اطلب من الطفل أن يعد آليا حتى ٠١‏ ءأعط الطفل إشارة (+) إذا عد 
بشكل صحيح آلي حتی ٠‏ دون فهم دقيق لمعنى الأرقام »رالا فأعطه 
إشارة (-). 
٠۳‏ ١.تصنيف‏ الأشياء حسب حجمها: 

ضع أمام الطفل ثلاث مكعبات ذات الأحجام الكبيرة »المتوسطة 


الصغيرة »أعط الطفل إشارة (+) إذا صنف كل مجموعة على حدة بشكل 
صحيح بعد أن تطلب منه ذلك »وإلا فأعطه إشارة (-). 


ا 


١ ٤‏ ١.تصنيف‏ الأشياء حسب أشكالها: 

ضع أمام الطفل ثلاث مجموعات من الأشكال الهندسية الورقية 
(دائرة »مربع »مثلث)وفي كل مجموعة ثلاث أشكال ءأطلب من الطفل أن 
بصنف الأشكال الهندسية حسب شکلها »أعط الطفل اشارة ) +( اذا صنف 
الدوائر ٬المربعات‏ «المثلثات كل على حدة »وإلا فاعطه إشارة (-). 
ه٠‏ ١.معرفة‏ اليمين و اليسار: 

اطلب من الطفل أن يشير أو أن يحرك قدمه اليمين أو اليسار أو يده 
اليمين أو اليسار »أعط الطفل إشارة (+) إذا أشار إلى الاتجاه اليمين أو 
اليسار بشکل صسحیح »و الا فأعطه إشارة (-). 
١١٠.اتباع‏ تعليمات مكونة من أربع خطوات: 


یہ .عم مں ایت و اہالھ اباب بت علب اترم کنو ' ہل س خطو ات کا تق ل ری 


عليمات أخرى مشابهة “أعط الطفل إشارة (+).إذا اتبع E‏ أو أية ذ 

من أربع خطوات بشکل هی واا فأعطه أشارة () المكونة 
هم معنى الأرقام: 8.۷ 
ثمانية مكعبات أمام الطفل »أطلب من الطفل أن يعطيلك ثلاثشة س 
أو خمس مكعبات »وهكذا »أعط الطفل إشارة (+) إذا استجاب مکعبات 
سيج »و الا فأعطه إشارة (-). ند د 


eV 


۸ .فهم معنى السرعة: 


اعرض من الطفل أن يسير بسرعات مختلفة هي البطيئة والسريعة 
أعط الطفل إشارة (+)إذا استجاب بشكل صحيح »وإلا فأعطه إشارة (-). 


۹ ..فهم معنى الوقت: 

قدم للطفل أسئلة تتضمن الإشارة إلى فهم معنى الوقت كأن تسأله مثلا 
(بالعامية): ماذا أكلت أمس؟ ماذا فعلت اليوم؟ أين سوف نذهب غذدا؟ أعط 
الطفل إشارة )+( اذا اتبع استجاب بشکل صحیيح وألا فأعطه إشارة (-). 
١..فهم‏ معنى المكان: 


يضع المكعب خلف/أمام/إيبجانب الصندوق ١أعط‏ الطفل إشارة (+) إذا 
استجاب بشكل صحيح «وإلا فأعطه إشارة (-). 
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اسم الطفل: الفاحص : 
العمر: تاريخ التقييم: 


استمارة خلاصة تقييم المهارات اللغوية 
ا ا اا ا 
ف | ۰ | ف 
الد ٤‏ التالث +- | الرابع +- الفاحضص 
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مركز / مدرسة | مؤسسة : 


اسم الطفل : الفاحص : 
العمر: تاريخ التقييم: 
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اسم الطفل: الفاحص : 
العمر : تاریخ التقييم: 
سس ا خلاصه استهارة فا يالاات او سس ات E‏ 


| اسم الفقرة‎ 
EIESE Ll r الفقرة‎ 
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مركز / مدرسة | مؤسسة : 


اسم الطفل: الفاحص : 
العمر: ) تاريخ التقييم: 
i‏ ق خلاصه سس امتاس السا لا ت طس | ا لفوت 
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*دليل المعلم في استخدام أساليب تدريس المهارات اللغوية 


مقدمة: 


تتضمن الصفحات التالية وصفا لأساليب تدريس المهارات اللغويية 
حيث تتضمن كل صفحة من الصفحات التالية النقاط الاآتية: 


* رقم الهدف التعليمي. 

٠‏ مجال الصعوبة. 

* الهدف العام. 

* الهدف السلوكي: 

* المواد اللازمة. 

* الأسلوب التعليمي. 

٠‏ معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي. 


* ملآحظات . 
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ويبدو من استعراض الصفحات التاليةء اعتماد الأسلوب التعليمسي 
الفردي أو ما يسمى بالخطة التعليمية الفردية (11۴) ويطلب من معلم 
التربية الخاصة عند استخدام هذه الأساليب التعليمية الفردية في تدريس 
المهارات اللغوية مراعاة النقاط التالية: 

)١‏ اعتمد أسلوب التعليم الفردي في تدريس كل مهارة من المهارات 
اللغويةء وقد کتبت هذه الأساليب بشکل عام» أو لی شکل موجهھهات 
أساسية في تدريس تلك المهارات» ويترك للمعلم أو الأخصائي في 
اللغة أن يعدل في صياغة الهدف التعليمهي بحيث تتناسب تلك 
التعديلات مع كل طفل على حدة. 

)١‏ صيغت الأهداف السلوكية بشكل عام دون ذكر بقية مكونات 
الأهداف التعليميه4» والتي تضحم السلوك اللنهائي والشروط 
والمواصفات (راجع إعداد الخطة التربوية الفردية و الخطة التعليمية 
الفردية ص ۲۰۹° ۰ .)١‏ 

وعلى ذلك فعلى معلم التربية الخاصضة أو الأخصائي اللغوي إضافة بعد 

"الشروط والمواصفات" التي يحدث من خلالها السلوك النهائي وكذلك 
إضافة بعد "معيار ,أو معايير الأداء النهائي" لكل طفل على حدة» ويوضح 
المثال التالي ذلك: 


الهدف رقم ٤٣‏ 

الهدف السلوكي: أن ينطق الطفل أسمه 

ويطلب من المعلم أو أخصائي اللغة وبناء على ظطروف الحالة التي 
يدرس لها ذلك الهدف» أن يجري التعديل المناسب بحيث تكتمل شروط 
لوف تمس روء رك كرون السياعة الاڈ فة محا سناد اة 
للطفل (س): 

*أن ينطق الطفل أسمهء عند سماعه لأسمه» وبنسبة نجاح ٠٠١‏ . 


i 


ويلاحظ من الصيغة المعدلة المذكورة أعلاه اضافة بعد الشروط 
والمواصفات والمتمثلة في :عند متفاعة لاسمة") وقد تضاف شروط 
ومواصفات أخرى توضح كيفية ظهور السلوك النهائي مثل: 
* بمساعدة المعلم. 
* بدون مساعدة المعلم 
٠‏ مكررا المادة المسموعة (شريط أو صوت المدرس). 
* نقلا عن لوحة (كتب عليها الاسم). 
* شروط اخرى قد يضعها المدرس حسب حالة الطفل. 


كما يلاحظ على الصيغة المعدلة المذكورة أعلاه إاضافة بعد 

المعيار أو المعايير التي يحدث من خلالها السلوك النهائي» والمتمظة في: 
'بنسبة نجاح ١٠٠م/'.‏ 
وقد تضاف معايير أخرى تظهر كيفية ظهور السلوؤك النهائي مثل: 
* بنسبة نجاح oN»‏ أو » 00 أو »0 حسب ظروف أو حالة الطفل. 
٠‏ إضافة معيار جديد يتمثل في الزمن أو المدة اللازمة لتحقيق الهدف 
منل : 

"في مدة يومين من تاريخه. 

“في مدة أسبوع من تاريخه. 

“في مدة شهر من تاريخه. 

*أية معايير أخرى قد يضعها المعلم حسب حالة الطفل. 
* إضافة معيار جديد يتمثل في عدد المحاولات المسموح للطفل فيها من 
أداء السلوك النهائي مثل: في محاولتين ناجحتين من ثلاث محاولات. 


Ni 


۳) يترك لمعلم التربية الخاصة أو الأخصائي اللغوي تعديل خطوات 
الأسلوب التعليمي حسب الحالة التي يدرس لها ذلك الهدف التعليمي. 
)٤‏ يترك لمعلم التربية الخاصة »أو الأخصائي اللغوي اختيار المععمزز 
المناسب لكل طفل على حدة ءفقد تكون المعززات اللفظية أكثر فاعلية 
من المعززات المادية أو الاجتماعية لطفل ماء ومن المناسب اختيار 
iie‏ ومتغيرات العمر و النوع (ذكر أو 

نتی). 

Er (٥‏ التربية الخاصة أو الأخصائي اللغوي أن يكتب 
ملاحظاته عن مدى فاعلية الأسلوب التعليمي في تحقيق الهدف 
السلوكي »وقد ترك الجزء الأسفل من صفحة الخطة التعليمية الفردية 
فارغا ٬حتی‏ یکتب المعلم ملاحظاته و اقتراحاته. 
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مكتبة الملك فهد الوطنية 
King Fahad National Library‏ 


الخطة التعليمية الفردية 


مجال الصعوبة: اللغة التعبيرية 

الهدف العام: تشجيع الطفل على اللفظ العشوائي 

الهدف السلوكي: أن يناغي الطفل نفسه 

المواد اللازمة: لعبة متحركة تصدر أصواتا 

الأسلوب التعليمي: ١.علق‏ لعبة متحركة على سرير الطفل وأماممه» لاحظ 
الطفل عندما يصدر أصواتا مع حركة اللعبة التي يراقبها. 
.ناغ طفلك» تكلم معه بلطف ونعومة» غني له» وشجعه 
خلا ار الأصتوات. 
۳.اترك الطفل وحده في سريره» وؤراقبه بعد ذلك عندمها 
يبصدر أصواتا بنفسه. 
٤‏ .افتح الراديو بصوت هادئ واترك الطفل يسمعه › ثح 
راقب الطفل ؤهو يستمع للأصوات الصادرة عن الراديو. 
٥.عزز‏ أداء الطفل عندما يناغي نفسه. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يناغي نفسه بطريقة عشوائية. 


ملاحظات : 


۷V 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ۲ 


مجال الصعوبة: الغة التعبيرية 

الهدف العام: إاصدار الطفل مزيدا من الأصوات 

الهدف السلوكي: أن يصدر الطفل مزيدا من الأصوات مبتسما للآخرين 
عندما يتحدثون إليه 

المواد اللازمة: لا شيءِ 

الأسلوب التعليمي: ١.حرك‏ يدك بلطف على جسم الطفل مقربا رأسك من 
رأسه مكررا الأصوات التي أصدرها الطفل. 
۲.كرر الأصوات التي يصدرها الطفل › مشجعا إياه 
بالابتسام و الضحك: 
۳شجع الطفل على إصدار الأصوات أثناء لعبه »› ثم قلد 
الأصوات التي يصدرها. 
٤.عزز‏ أداء الطفل عندما يصدر المزيد من الأصوات. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحاافقي أدائه 
للهدف السلوكي عندما يبتسم و يناغي و يصدر الأصوات مقلدا الكبار. 


ملاحظات : 


1۸ 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ۳ 


مجال الصعوبة: اللغة الاستقبالية 

الهدف العام: تشجيع الطفل على الاستجابة لصوت الجرس 

الهدف السلوكي: أن يستجيب الطفل لصوت الجرس 

المواد اللازمة: جرس 

الأسلوب التعليمي: ١.اقرع‏ الجرس بجانب أو خلف كل أذن من أذني الطفل. 
۲.حظ استجابة الطفل المتمثلة في رمش أو توسع بؤبؤ 
العين عند قرع الجرس. 
۳.عزز أداء الطفل عندما يستجيب لصوت الجرس. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعيبر الطفل ناجحا قي أدائه 
للهدف السلوكي عنذما يستجيب لصوت الجرس لكلا الأذنين. 


ملاحظات : 


1۹ 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : 


الهدف العام: تشجيع الطفل على النظر إلى وجه الشخص الذي يحمله 
الهدف السلوكي: أن ينظر الطفل إلى وجه الشخص الذي يحمله 
المواد اللازمة: ي 
FT‏ ی کل ا او 
.قرب وجهك من وجه الطفل بحيث تلامسه وقبله وهو 
في سريره» كرر ذلك باستمرار وتحدث معه بلطف خلال 
ذلك. 
۳.عزز أداء الطفل للسلوك النهائي. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحاافي أدائه 
للهدف السلوكي عندما ينظر إلى الشخص الذي يحمله. 


ملاحظات : 


٠ : الرقم‎ 


محال الصعو بة: 
الهدف العام: 


الهدف السلوكي: 
المواد اللازمة: 
الأاسلوب التعليمي: 


الخطة التعليمية الفردية 


اللغة الاستقبالية 

أن يعبر الطفل عن المواقف غير السارة بالبكاء بطرق 
أن يبكي الطفل بطرق مختلفة نتيجة للمواقف غير السارة 
لا شيءِ 

١.استجب‏ لبكاء الطفل في الوقت المناسب وتصرف 
.تعرف على سبب بكاءَ الطفل» خاصة وأن الأطفال قد 
يبكون بطرق مختلفة تبعا للمواقف غير السارة المختلفةة 
کالجوع والالم والنعاس. 

٣.استجب‏ ولب نداء بكاء الطفل عند سماعه» حيث يعتبر 
بكاء الطفل هو الوسيلة الوحيدة للتعبير عن نفسه. 

٤.استمع‏ الى بكاء الطفل محاولا فقهم وتمييز نوع اليكاء 
لإراحته. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يبكي بطرق مختلفة نتيجة للمواقف غير السارة 
المختلفة بحيث يستطيع أحد الأبوين ملاحظتها. 


a E 


V1 


الخطة التعليمية الفردية 


الرقم : 


الهدف العام: أن يشجع الطفل على الاستجابة للاأصوات بتحريك جسمه 
عند سماعه للأصوات 

المواد اللازمة: لا شيءِ 

الأسلوب التعليمي: ١‏ .صفق بيديك بصوت عال ومفاجئ. 
١‏ .راقب حركة يدي أو رجلي أو رأس الطفل. 
۳.عزز أداء الطفلللسلوك النهائي 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يحرك ذراعيه أو رجليه أو رأسه. 


Vr 


الخطة التعليمية الفردية 
لرقم : ۷ 


مجال الصعوبة: اللغة التعبيرية 

لهدف العام: أن يناغي الطفل عندما يشعر بالراحة 

لهدف السلوكي: أن يناغي ويكاغي الطفل عندما يشعر بالرضا 

المواد اللازمة: لاا شيءِ 

لأسلوب التعليمي: ١.عانق‏ الطفل واحمله بعد أن تغير له أو تطعمه» ثم ناغه 
وابتسم له ولاطفه بوضع يدك على شعره عندما يناغي. 
۲.انفخ بلطف على رقبة الطفل وناغيه» بعد الحمام وأثتاء 
عملية وضع البودرة أو دهن الزيت. 
۳.عزز أي صوت مناغاة يصدرة الطفل بأن تبتسم له 
معيدا الأصوات التي أصدرها. 


تعيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
لهدف السلوكي عندما يناغي نتيجة شعوره بالراحة. 


لاحظات : 


vr 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ۸ 


مجال الصعوبة: اللغة الاستقبالية 
الهدف العام: أن يستجيب الطفل عندما يتحدث أحد الوالدين اليه 
الهدف السلوكي: أن يبتسم الطفل عندما يتحدث إليه أحد والديه 
المواد اللازمة: لا شيءِ 
الأسلوب التعليمي: ١.ناغ‏ الطفل وحدثه لتشجيعه على الابتسام. 
١‏ لاحظ ابتسامة الطفل كاستجابة لمناغاتك وحذيك معه 
۳.عزز أداء الطفل للسلوك النهائي. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي إذا ابتسم كاستجابة للحديث أحد الوالدين إليه. 


ملاحظات : 


V€ 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ٩‏ 


مجال الصعوبة: اللغة التعبيرية 

الهدف العام: أن يشجع الطفل على النطق 

الهدف السلوكي: أن يصدر الطفل عدة أصوات لفظية عندما يناغي 

المواد اللازمة: سيء 

الأسلوب التعليمي: ١.استمع‏ إلى صوت مناغاة الطفل وهو في سريره. 
. لاحظ استخدام الطفل لأصوات المناغاة مثل آ» غاء آم. 
۳.شجع الطفل على إصدار,أصوات المناغاة السابقة. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي:: يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوکي عند اصداره لأصوات المناغاة. 


V0 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ۰ ۱ 


مجال الصعوبة: اللغة الاستقبالية 
الهدف العام: ان تخوب للتصوات الصادرة من خوله 
الهدف السلوكي: أن يهدأً الطفل أو يتوقف نشاطه عند سماعه للأاصوات 
الصادرة من حوله 
المواد اللازمة: جرس أو خشخيشة الأطفال 
الأسلوب التعليمي: ١.اقرع‏ جرسا أو خشخيشة خلف رأس الطفل. 
۲.حظ استجابة الظفل للصوت بالتوقف عن النشاط 
أو الحركة. 
۳.شجع الطفل على الاستجابة للضوت بالتوقف عن 
النشاط أو الحركة: 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحاافي أدائه 
للهدف السلوكي عندما يستجيب لمضدر ,الصوت بالتوقف عن النشاط أو 
الحركة. 


7 


الخطة التعليمية الفردية 


١١ : لرقم‎ 

جال الصعوبة: اللغة الاستقبالية 

مدف العام: أن يشجع الطفل على البحث عن مصدر الصوت من جهة 
إلى أخرى 

هدف السلوكي: أن يبحث الطفل عن مصدر الصوت بواسطة عينيه 

مواد اللازمة: جرس 


سلوب التعليمي : ١‏ .اقرع جرسا خلف رأس الطفل. 
.حظ استجابة الطفل وهو يبحث عن مصدر الصوت 
من جهة إلى أخزى بعينيه: 
٣‏ .شجع الطفل على البحث عن مصدر الصوت. 
؛.عزز أداء الطفل للسلوك النهائي. 


بعيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 


بلاحظات : 


IV 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ٠١‏ 


مجال الصعوبة: اللغة الاستقبالية 

الهدف العام: أن ينتبه الطفل إلى الأصوات المزعجة 

الهدف السلوكي: أن ينتبه الطفل إلى الأصوات المزعجة 

المواد اللازمة: صوت مز عج 

الأسلوب التعليمي: ١.لاحظ‏ حالة الطفل الانفعالية العادية. 
1.أصدر صوتا مزعجا على مسمع من الطفل. 
۳ . احظ انتباه الطفل للصوت المزعج»› بالبكاء. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 


ملاحظات : 


1۸ 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ١١‏ 


جال الصعوبة: الإدراك اللغوي 
لهدف العام: أن يشجع الطفل على الانتقال ببصره من لعبة إلى أخرى 
لهدف السلوكي: أن ينقل الطفل بصره من لعبة إلى أخرى 
لمواد اللازمة: لعبتين 
لأسلوب التعليمي: ١.احمل‏ اللعبتين عاليا. 
.احظ انتقال الطفل ببصره من لعبة إلى أخرى. 
١ا‏ واج الط يكر برف نقل بصره من لعب ة إلى 
أخرى اخملا إحدى اللعبتين لفترة من الوقت ودع الطفل 
ينظر إليها ثم احمل اللعبة الثانية. 
٤‏ .عزز أداء الطفل للسلوك النهائي. 


معيار النجاح في أداء-الهدف البلوكي : يعتبر الطفل ناجحا فى أدائه 
للهدف السلوكي عندما ينقل بصره من لعبة إلى أخرى. 


مأتحظات : 


۹ 


الرقم : ٠١‏ 
مجال الصعوبة: 
الهدف السلوكي: 


المواد اللازمة: 


الأسلوب التعليمي: 


الخطة التعليمية الفردية 


الإدراك اللغوي 

أن يشجع الطفل على البحث عن اللعب المخفية 

أن يبقي الطفل نظره مركزا على المكان الذي اختفت 

الأشياء 

قطعة قماش و لعبة 

١‏ .احمل قطعة قماش. 

.حرك اللعبة ببطء أمام الطفل حتى تختفي وراء قطلعة 
القماش. 

۳.احظ استمر ار الطفل في تركيز عينيه على المكان 
الذي اختفت فيه اللعبة. 

٤‏ .عزز أداء الطفل للسلوك النهائي. 


للهدف السلوكي عندما يستمر ا في اتزركيز عينيه على المكان الذي اختفت 


فيه اللة: 


ملاحظات : 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ٠١‏ 


مجال الصعوبة: اللغة التعبيرية 

الهدف العام: أن يصدر الطفل مقطعين من الأصوات 

الهدف السلوكي: أن يصدر الطفل مقطعين من الأصوات 

المواد اللازمة: 3 شيءِ 

الأسلوب التعليمي: ١.شجع‏ الطفل على المناغاة وذلك بتقليدك وتكرارك 
للأصواث التي يصدرها. 
۳.استعمل مقاطع مثل غا /غا أو ما /يا و ية أصوات 
أخرى لإثارة الطفل. 
٤‏ .عزز أداء الطفل للسلوك النهائي. 


معيار النجاح في أداء الهڊف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يصدر مقطعين من الأصوات. 


ملاحظات : 


IMN 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ١١‏ 


مجال الصعوبة: الغة التعبيرية 
الهدف العام: أن يصدر الطفل أصواتا كلامية 
الهدف السلوكي: أن يكرر الطفل الأصوات الكلامية 
المواد اللازمة: لا شيءِ 
الأسلوب التعليمي: ١‏ .كرر الأصوات التي يصدرها الطفل بصوت عال ثم 
بصوت منخفض في أذنه . 
.كرر الأصضوات المزتبطة بلعبة معينة مثل بيب › بيب 
طاخ ْ طاخ ْ کو کو . 
۳.امدح الطفل وشجعه للأصوات التي يصدرها»ءثم 
كررها مقلدا إياه ومشجعا إياه على إصدار مثنل تلك 
اجات ١‏ 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي ٠‏ يعتبر الطفل ناجحاافي أدائه 
للهدف السلوكي عندما يكرر الأصوات المختلفة وحده. 


ملآحظات : 


Af 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ١١۷‏ 


مجال الصعوبة: اللغة التعبيرية 
الهدف العاء: أن يشجع الطفل على التعبير عن حالته الانفعالية 
الهدف السلوكي: أن يعبر الطفل عن حالته الانفعالية 
المواد اللازمة: لعبة أو زجاجة 
الأسلوب التعليمي: ١.أترك‏ الطفل وحده في سريره» ولاحظ علامات 
الانزعاج أو الارتياح على الطفل. 
۲.عب الطفل وانظر إليه خلسة من وقت لآخر 
مداعبا إياه ثم لاحظ ضحك الطفل كاستجابة لذلك. 
.احمل زجاجة الطفل أو لعبتة المفضلة ثم قدمهاله 
ولاحظ ارتیاح الظفل عند الحصول تعلبها. 
٤.عزز‏ أداء الطفل للسلوك النهائي. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يعبر عن حالته الانقعالية. 


ملاحظات : 


IA 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ٠۸‏ 


مجال الصعوبة: اللغة التعبيرية 
الهدف العام: أن يكرر الطفل صوته 
الهدف السلوكي: أن يقلد الطفل الأصوات التي تصدر أمامه 
المواد اللازمة: لا شيء 
الأسلوب التعليمي: ١.كرر‏ الصوت الذي أصدره الطفل مباشرة . 
.شارك الطفل في أي نشاط جسمي عندما تکرر صوته 
متل الدق على الطاولةء أو التصفيق باليدين . 
۳.عزز أداء الطفل للسلوك النهائي. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يقلد الأصوات التي تصدر أمامه ٠‏ 


ملاحظات : 


I< 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ٠١‏ 


جال الصعوبة: اللغة التعبيرية 

لهدف العام: ٠‏ أن يشجع الطفل على الكلام 

لهدف السلوكي: أن يكرر الطفل الأصوات عدة مرات مثل ما ء ما ء› ما 

لمواد اللازمة: لا شيءِ 

لأسلوب التعليمي: ١‏ . كرر الأصوات التي يصدرها الطفل بدرجات متفاوتة 
من حيث الشدة (عالية ثم متوسطة) في أذنه. 
. كرر الأصوات أشاء مشاركتك له باللعبة مثل 
الأصوات المرتبطة بلعبة سيارة (بيب» بيب) بندقية 
(طاج؛"طیخ) ودجاچا(کی گر ), 
۳. عزز الطفل عندما يصدر الأصوات السابقة ثم كررها. 
BAS‏ الطفل بسرعة عندما يصدر صوتا مثل ماء ثم 
أعد ذلك الصوت مرتين وشجع الطفل على مشاركتك في 
تكرار هذه الأصوات. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يكرر الطفل الأصوات . 


ملاحظات : 


1۸0 


الخطة التعليمية الفردية 


1 e ¢; الرقم‎ 

مجال الصعوبة: اللغة التعبيرية 
الهدف العام: أن يعزز الطفل عندما يناغي 
الهدف السلوكي: أن يصدر الطفل الأصوات مكررا الأصوات الصادرة عن | 
الآخرين . | 


المواد اللازمة: مرآه 
الأسلوب التعليمي: ١‏ .أجذب اهتمام الطفل ثم تحدث معه بهدوء» كرر 
الأصوات التي يصذرهاء لا حظ تكرار الطفل لذلك . 
.دع الطفل يراقب نفسه بالمرأة» مشيرا إلى أجزاء 
وجهه مسميا ذلك الجزء» مئال ذلك عين› أنف» فم. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يصدر أصو اتا ویکرر الأصوات اک بسمعها. 


ملاحظات : 


1۸1 


۲١ : الرقم‎ 


مجال الصعوبة: 
الهدف العام: 
الهدف السلوكي: 
المواد اللازمة: 
الأسلوب التعليمي: 


الخطة التعليمية الفردية 


للغة انيز ية 

أن يكرر الطفل الأصوات التي تصدر من قبل الآخرين 

ن بكزر الطفل الأسرات التي وسعها من الأشرين . 
EF‏ 

١.اصدر‏ أصو اتا تتذاسب مع لعبة الطفل أو أي نشاط 
۲.اصدر أصواتا مثل / آه وراطلب منه أن يكررها 
وعززه بمكافئة أو ثناء لفظي مكررا الأاصوات التي 
يصدر ها الطفل. 

۲ صدر أصواتا مختلفة النغمات للطفل كرر كلا منها 
عدة مرات ك اثرك الظفل ليكررها مايا بعد فقر: 
قصيرة أي صوت يصدره الطفل . 

٤‏ ءاتسم للطفل وعانقه عندما يصدن أصواتا تقليدا للآخرين 
٥.استخدم‏ الأصوات البسيطة التي تصدر عن 
الشفتين ب»م والتي تعتبر واضحة ومرئية للطفل. 

٦.اختار‏ الأصوات التي يصدرها الطفل تلقائيا أشاء 
اللعب معه. 


AV 


۷ | ت ال 
كرر الأصوات التي يصدرها الطفل تلقائيا. 


معيار النجاح فى أداء الهدة ا 
9 جاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل نا 
للهدف السلوكي عندما يكرر أصو کا ا ا . 


ملاحظات : 


الخطة التعليمية الفردية 


الرقم : ۲۲ 
مجال الصعوبة: اللغة التعبيرية 
الهدف العام: أن يشجع الطفل على إصدار الأصوات 
المفضلة. 


المواد اللازمة: لعبه المفضلة 

الأسلوب التعليمي: ١.أعط‏ الطفل لعبثة المفضلة. 
1.حظ إصداره للأصوات عند رؤيته للعبة. 
۳.حظ لعب الطفل بالعابه وتجاوبه لفظيا معها. 
٤.عزز‏ أداء الطفل للسلوك النهائي. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يصدر| أصواتا أثناء لعبه بالألعاب المفضلة لديه. 


ملاحظات : 


1۸۹٩ 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ۲۳١‏ 


مجال الصعوبة: اللغة التعبيرية 

الهدف العام: ن يصدر الطفل الأصوات لجذب انتباه الآخرين 

الهدف السلوكي: أن يصدر الطفل الأصوات لجذب انتباه الآخرين 

المواد اللازمة: لا شيءِ 

الأسلوب التعليمي: ١‏ .أكد على استعمال التعبيرات اللفظية للحصول على 
الأشياء المرغوب فيها ولا تحاول الإاستجابة للإيماءات 
التعبيرات اللفظية المناسبة للموقف. 
1.ابتستم للتعبيرات اللفظية التي يصدرها الطفل مكررا 
اياها. 
۳.عزز إصدار الطفل للأصوات بمداعبته أو الضحك معه 


للهدف السلوكي عندما يصدر الطفل أصواتا لجذب انتباه الآخرين. 


ملاحظات : 


الخطة التظيمية الفرذية 
الرقم : ۲٤‏ 


مجال الصعوبة: الإدراك اللغوي 
الهدف العام: أن يرفع الطفل ذراعيه تعبيرا عن رغبته في الحمل 
الهدف السلوكي: أن يرفع الطفل ذراعيه تعبيرا عن رغبته في الحمل 
المواد اللازمة: لا شيءِ 
الأسلوب التعليمي: ١‏ .ضع الطفل في سريره أو على الأرض. 

۲.افتح ذراعيك للطفل واطلب منه النهوض. 

من سرډر ه وعانقه. 


معيار النجاح في أدالء الهف السلوكي»: يعتبر,الظفل,تاجحا فلي أدائه 
للهدف السلوكي عندما يستجيب تعبيرا عن رغبته في الحمل بمد ذراعيه. 


ملاحظات : 


۱۹1 


الخطة التعليمية الفردية 


۲١ : الرقم‎ 


مجال الصعوبة: اللغة الاستقبالية 
الهدف العام: أن يحرك الطفل رأسه نحو الأصوات الصادرة بالقرب منه 
الهدف السلوكي: أن يحرك الطفل رأسه نحو مصدر الصوت القريب منه 
المواد اللازمة: جرس 
الأسلوب التعليمي: ١.اقرع‏ جرسا بالقرب من أذني الطفل أشاء لعبه دون 
رؤيته لك. 
نحو اليسار ثم مرة نحو اليمين. 
.جع الطفل لفظيا عند استجابته لمصدر الصوت. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يحرك رأسه نحو مصدر الأصوات القريبة منه. 


ملاحظات : 


1۹۴ 


۲١ : الرقم‎ 


مجال الصعوبة: 
الهدف العام: 
الهدف السلوكي: 
المواد اللازمة: 


الأسلوب التعليمي: 


الخطة التعليمية الفردية 


اللغة الاستقبالية 

أن يتذكر الطفل الأشياء المخفية 

أن يبحث الطفل عن اللعبة المخفية 

لعبة صغيرة أو نوع من الحلوى › ثلاث أغطية مختلفة 
الألوان أحدها أبيض 

١.دع‏ الطفل يرى أحد ألعابه المفضلة الصامتة دع الطفل 
يشاهدك وأنت تغطي جزء منها بالغطاء الأبيض ثم لاحظ 
حصوله عليها في ثلاث محاولات. 

ذا نجح الطفل/ في الخطوة رقم(١)غطي‏ اللعبة كليا 
بالغطاء الأبيض لاحظ حصوله عليها في ثلاث محاولات. 
.ضع أحد الأغطية الملونة قوق الغطاء الأبييض 
الموضوع على اللعبة لاحظ قدرة الطفل على النظر تحت 
الغظاء الملون للحصول على اللعبة کرر ذلك(۳)مرات. 

٤‏ .اخفي اللعبة تحت الغطاعين بالتناؤب ثم لاحظ قدرة 
الطفل على تذكر اللعبة كرر الإجراء(۳)مرات. 

٥.اخفي‏ اللعبة تحت الأغطية الثلاث بالتناوب ثم لاحظ 
قدرة الطفل على تذكر مكان اللعبة كرر ذلك الإجراء 
خمشن مر آت. 

٦.عزز‏ أداء الطفل للسلوك النهائي. 


1۹۳ 


لاحظة. استعمل طرقا مختلفة في إخفاء اللعبة كأن تخفيها بين يديك 
أو تحت الفناجين» سوف يستمتع الطفل بمشاركتك معه 
اللعب. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يكتشف الشيء المخفي في كل خطوة من 
الخطوات السابقة. 


ملاحظات : 


1 


الرقم : ۲۷ 


مجال الصعوبهة: 
الهدف العام: 
الهدف السلوكي: 
المواد اللازمة: 
الأسلوب التعليمي: 


الخطة التعليمية الفردية 


اة الت وة 

أن يعبر الطفل عن رفضه للطعام عندما يكون شبعا 

أن يعبر الطفل عن شبعه بإيماءات معينة 

طعام 

١.احظ‏ التعبيرات التي يصدرها الطفل تعبيرا عن شبعه 
مثل إغلاق شفتيه أو إدارة رأسه بعيدا عن الملعقة 

۲.استغل هذا الوقت لتعليم اللغة للطفل مثلا اسال الطفل 
هل أنت شبع؟ هل بلعت طعامك؟ وجمل أخرى قصيرة 
مشابهة والهدف من ذلك هو استماع الطفل إلى صوتك 
ومراقبة حركاتك. 

۳.عزز أداء الطفل للسلوك النهائي. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحاافي أدائه 
للهدف السلوكي عندما يقوم بأية إشارات أو حركات تدل على شبعه. 


ملاحظات : 


1۹0 


الرقم : ۲۸ 


مجال الصعوبة: 
الهدف العام: 
الهدف السلوكي: 
المواد اللازمة: 
الأسلوب التعليمي : 


الخطة التعليمية الفردية 


اللغة الاستقبالية 

أن يقلد الطفل الحركات الصادرة عن الكبار 

أن يقلد الطفل الحركات الصادرة عن الكبار 

لا شيء 

1.اجلس مل الطفل أمام المرآة ثم صفق بید رك أو لواح 
بيدك للطفل أمام المرآة ثم ساعد الطفل على القيام بذلك 
مقلدا اياك. 

۲.شجع الطفل على تقليد حركاتك السابقة لوحده. 

۳.اجلس أمام الطفل ولوح بيديك وصفق. 

٤:اطلب‏ من الطفل أن يقلدك عندما تلوح أو تصفق بيديك. 
ه.عزز أداء الطفل للسلوك,النهائي. 


معيار النجاح في أداء الهدف 'السلوكي ايعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما یحاول تقلید ‏ حرکات أو إيماءات الكبار. 


ملاحظات : 


۱۹7 


الخطة التعليمية الفردية 


الرقم : ۲۹ 


مجال الصعوبة: اللغة الاستقبالية 

الهدف العاء: أن يقلد الطفل لعبة الاستغماية 

الهدف السلوكي: أن يشارك الطفل في لعبة الاستغماية 

المواد اللازمة: ل شيءَِ 

الأسلوب التعليمي: ١.خذ‏ يدي الطفل و ضعهما أمام عينيه قائلا أين هو باببا؟ 
(بالعامية). 
۲.اختبئ خلف الكرسي أو الطاولة و قل للطفل أين هو بابا 
(بالعامية) مشجعا إياه على المشاركة باللعبة. 
٣.كرر‏ اللعبة السابقة باستخدام أدوات متل الجريدة أو 
قطعة القماش تح اطلب من الطفل تكرار نفس الإجراءات 
التي تقوم بها. 
٤.كرر‏ اللعبة مع الطفل أمام المرآة تاركا الطفل يرى 
لكسةه 


ه٠عزز‏ أداء الطفل للسلوك النهائي. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يشارك في لعبة الاستغماية. 


ملاحظات : 


1۹۷ 


۳٣ ٠ : الرقم‎ 


مجال الصعوبة: 
الهدف العام: 
الهدف السلوكي : 
المواد اللازمة: 
الأسلو لب التعليمي : 


الخطة التعليمية الفردية 


اللغة الاستقبالية 

أن يتوقف الطفل عن النشاط عند سماعه للهجة الغاضبة 
أ قف للطقل سخ التشاط عند سماعة للهجة القاتة 
لاشيء 

١.اطلب‏ من الطفل أن يتوقف عن النشاط غير المرغوب 
فيه بلهجة غاضبة. 

1.كرر طلبك له بالتوقف عن النشاط غير المرغوب فيه. 
٣‏ .عزز لعفل پاتا قرو توقفت عن النشاط غير 
المرغوب فيه. 

؛ ساعد الطفل على التوقف عن النشاط غير المرغوب 
فيه بان تمنعه جسميا إذا لم تنجح الخطوة رقم(١).‏ 


معيار النجاح في أداء الهدف| السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
استجابة للهجة الغاضبة. 


ملآحظات : 


1۸ 


الخطة التعليمية الفردية 


الرقم : "١‏ 
الهدف العام: أن يستجيب الطفل لاسمه 
رأسه 


المواد اللازمة: دمية متحركة 

الأسلوب التعليمي: ١‏ .دع الدمية المتحركة تتحدث مع الطفل و تذكر اسمه. 
.اذكر اسم الطفل أثتاء إطعامك أو تلبيسك إياه. 
۳.دع شخصا أخر يذكر اسم الطفل عددا من المرات. 
٤‏ . لأحظ استجابة الطفل عند سماعهة لاسمه. 
۵.عرزر آداءِ الطفل للسلو ك النهائي: 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يستجيب لاسمه. 


ملاحظات : 


۱۹۹ 


الخطة التعليمية الفردية 


الرقم : ۳۲ 


مجال الصعوبة: اللغة الاستقبالية 

الهدف العام: أن يميز الطفل بين أفراد عائلته و بين الغرباء 

الهدف السلوكي: أن يبتسم الطفل متجها نحو والده أو والدته أو أي شخص 
آخر مألوف لديه 

المواد اللازمة: لا شيءِ 

الأسلوب التعليمي: ١‏ .تكلم أو غني للطفل ثم مد يديك باتجاهه لتصل إليه 
واحمله وابتسم وغني للطفل أثناء هزك له. 
۲.انظر اني الطفل لوح له» تكلم معه»ء واقترب منه 
وربت عليه والعب معه عندما تجده صامتا في غرفته. 
۳.حظ استجابة الطفل عندما يداعبة والده أو والدته 
وعندما يداعبه شخص غير مألوف لديه. 
٤.عزز‏ أداء الطفل للسلوك النهائي. 

معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 

للهدف السلوكي عندما يتجه نحو والده أو والدته أو يشم للأشخاص 

المألوفين لديه. 


ملاحظات : 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ۳۳ 


مجال الصعوبة: اللغة الاستقبالية 
الهدف العام: أن يتجه الطفل نحو لعبته للحصول عليها 
الهدف السلوكي: أن يز حف الطفل نحو لعبته للحصول عليها 
المواد اللازمة: لعبة الطفل المفضلة 
الأسلوب التعليمي: ١‏ .دع الطفل يلعب بلعبته فترة من الزمن. 
1.خذ اللعبة منه وضعها في مكان بعيد عنه بحيث 
يستطيع رؤيتها. 
١‏ ا خا لزل لار فلأي تعادة لعبتة. 
٤:عزز‏ أداء الطفل للسلوك النهائي: 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يتجه نحو لعبته المفضلة. 


ملاحظات : 


۰١ 


"٤ : الرقم‎ 


مجال الصعوبة: 
الهدف العام: 
الهدف السلوكي: 
المواد اللازمة: 
الأسلو لب التعليمي : 


الخطة التعليمية الفردية 


اللغة الاستقبالية 
أن يحدد الطفل مكان الأصوات الصادرة من جانبه أو خلفه 
أن يبحث الطفل عن الأصوات الصادرة من جانبه أو خلفه 


جرس 
١.اقرع‏ جرسا بجانب الطفل أثناء لعبه بحيث لاتدع 
الطفل يرى الجرس. 


۲. لاحظ استجابة الطفل لمصدر الصوت. 

.اقرع جرسا خلف الطفل بحيث لا تدع الطفل يرى 
الجرس. 

٤‏ . لاحظ استجابة الطفل في البحث عن مضدر الصوت. 
.٥‏ عزز أذاء الطفل للسلوك النهائي: 


معيار النجاح في أذاء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل اناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يبحث عن مصدر |الصوت؛ 


ملاحظا 


ا 


نے ه 


rf 


الرقه : ٠١‏ 
مجال الصعوبة: 
الهدف العام: 
الهدف السلوكي: 
المواد اللازمة: 


الأسلوب التعليمي : 


الخطة التعليمية الفردية 


اللغة الاستقبالية 

أن يتعرف الطفل على مصدر الأصوات غير اللفظية 

أن يحدد الطفل مصدر الأصوات غير اللفظية بشكل 
"ê. Sai‏ 

ساعة ذات دقات عالية أو أية أدوات أخرى تصدر أصواتا 
مثل صندوق الموسيقى أو الراديو 

١‏ .شارك الطفل في الاستماع إلى الأصوات التي 
تصدر ها الساعة. 

١.اخفي‏ مصدر الصوت في الوقت الذي تشغل فيه الطفل. 

۳.حظ اشتجابة الطفل لمصدر الصوت بالبحث عنه. 

٤‏ .عزز الطفل لاستجابته لمصدر الصوت أو ماديا. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يجدد مصندر االصضوت. 


ملاحظات : 


٠١ : الرقم‎ 


مجال الصعوبة: 
الهدف السلوكي: 
المواد اللازمة: 
الأسلوب التعليمي: 


الخطة التعليمية الفردية 


اللغة الاستقبالية 

أن يستجيب الطفل للتعليمات اللفظية 

أن يستجيب الطفل للتعليمات اللفظية 

كأس من البلاستيك أو صندوق أو لعبة صغيرة 

١‏ .ضع لعبة صغيرة في الصندوق أمام الطفل. 

.اطلب من الطفل أن يحصل على اللعبة من الصندوق. 
۳.حظي محاولة الطفل للوصول إلى داخل الصندوق 


بيديه. 
٤‏ .وضح للطفل كيفية تحريك الضندوق للوصول إلى 
اللعبة. 


.٠‏ عرز أداء الطفل للسلوك النهائي: 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي ': يعثبر الطفل ناجخا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يتعلم كيف يفرغ الصبندوق للحصول على الأدوات 


المرغوب بها. 


مالاحظات : 


۰€ 


الخطة التعليمية الفردية 


الرقم : ۳۷ 


مجال الصعوبة: اللغة الاستقبالية 

الهدف العام: أن يصفق الطفل بيديه مقلدا الشخص البالغ 

المواد اللازمة: لا شيءِ 

الأسلوب التعليمي: ١.خذ‏ يدا الطفل بين يديك وصفقا معا وأنت تقول له: 
صفق مادحا الطفلريمشجعا إياه على ذلك مقللا مسن 
مساعدتك للطفل تدريجيا. 
.شجع الطفل على تقليدك وأنت تصفق بيديك قرب يدي 
الطفل من بعضهما البعض إذا احتاج إلى مساعدة. 
۳.دع أحد,الوالدين يصفق للطفل مشجعا إياه على تقليده 
ساعد الطفل ادا غت الضرورة. 
٤‏ .اطلب من الطفل أن يقلدك وحده وأنت تصفق بيديلك 
موجها یاه ومادحا له مقللا من مساعدته. 
٠‏ عزز أداء ,الطفل للشلوك النهائي: 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يقلد البالغ في التصفيق بيديه. 


ملاحظات : 


>»0 


الرقم : ۳۸ 


مجال الصعوبة: 
الهدف السلوكي: 


المواد اللازمة: 


الخطة التعليمية الفردية 


اللغة الاستقبالية 

أن يشجع الطفل على فهم و تقليد الإيماءات أو الإشارات 
أن يقلد الطفل لغة الإيماءات-الإشارات-مثل إشارة مع 
السلامة 

لا شيءِ 

١.اعرضص‏ أمام الطفل بعض الإيماءات مثل الإيماءة 
بیدیه. 

.شجع الطفل على القيام بتلك الإشارات مقللا المساعدة 
وخاضة عندما يبدأ الطفل بتعلم تلك المهارة. 

۳.هز رأسك إلى الجانبين و أنت تقتول له :لا لاعلم 
الطفل كيف يقوم بهذه الإيماءات بالتوجيه أو حتى 
بمساغدتك ليحرك يديه أو جسمةامكزرا هذا النشاط 
مساعدا ایاه بالتو جیه فقط. 

٤‏ .اطلب منه أن يقوم بعمل معين قائلا اعمل ذلك بدون 
أي تو جیه أو مساعدة. 

٥مد‏ ذراعيك نحو الطفل وانتظر حتى يمد الطفل ذراعيه 
لتحمله ولتشجعه على استعمال هذه الإيماءات بعد إتقانها 


۴۰7 


.دع الطفل يستجيب عندما تقدم له شيئًا ما إما بهز رأسه 
كدلالة على الرفض أو التقدم للحصول عليها كدلالة على 
الموافقة. 

۷. عزز أداء الطفل للسلوك النهائي. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يفم ويقلد هذه الإيماءات أو الإإشارات. 


ملاحظات : 


۰۷ 


الرقم : ۳۹ 


مجال الصعوبة: 
الهدف العام: 
الهدف السلوكي: 
المواد اللازمة: 
الأاسلوب التعليمي: 


الخطة التعليمية الفردية 


اللغة الاستقبالية 
أن يمد الطفل ذراعيه عاليا مقلدا البالغين 

أن يقلد الطفل البالغين وذلك بمد ذراعيه عاليا 

سء 

١.ارفع‏ ذراعي الطفل عاليا وقل له "كبير كتير" بمرح 
وسعادة. 

.امدح الطفل عندما يستجيب لك وأنت تكرر هذه 
الحركة. 

۳.إذا لم يستجب الطفل ارفع ذراعي الطفل عاليا وأنت 
تقول الجملة السابقة. 

.ضع الطفل امام المزآة ودعة یری حركة ذراعيه شجع 


الكلفل لى القيام بذلك. 
٤‏ دع بقية أفراد العائلة بقل دوك مکرریين الإجراءات 
السابقة. 


.٥‏ عزز أداء الطفل للسلوك النهائي. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يقلد الأشخاص و يرفع ذراعيه عاليا. 


ملاحظات : 


A 


الرقم : 30 


مجال الصعوبة: 
الهدف العام: 
الهدف السلوكي: 
المواد اللازمة: 


الأسلوب التعليمي: 


الخطة التعليمية الفردية 


اللغة الاستقبالية 

أن يقلد الطفل الإيماءات أو الإشارات 

أن يقلد الطفل الإيماءات أو الإشارات 

لعبة الإشارة بالأصابع 

١.استعمل‏ النشاطات التالية : اطلب من الطفل 0 يضع 
يديه على رأسه/ أن يلمس عینيه /أن يصفق بيد 

.عرض أمام الطفل الإيماءة المراد تعلمها n‏ إياه 
على تقليد تلك الإيماءة أو الإشارة. 

۳.عبر عن الإيماءة الخاصة بالرفض بهز الرأس عندمها 
تقول لا لا 

٤‏ ,علم الطفل كيف يقوم بهذه الإيماءات مقدما له أشكالا 
من المساعدة الجسمية و اللفظية ثم قلل تدريجيا من تلك 
المساعدات. 

٥.مد‏ ذراعيك/ و انتظرا حتى إيمد الطفل ذراعيه لتحمله ذم 
شجعه على استعمال تلك الإيماءات بعد إتقانها. 


۳۹ 


.دع الطفل يكرر هذه الإيماءات في المواقف المختلفة 
بالقبول أو الرفض. 
۷. عزز أداء الطفل للسلوك النهائي. 


للهدف السلوكي عندما يقلد الإيماءات و الإشارات ذات المعاني المختلفة. 


ملاحظات : 


f1: 


الخطة التعليمية الفردية 


٤۹ : الرقم‎ 


مجال الصعوبة: اللغة الاستقبالية 

الهدف العام: أن يفهم الطفل التعليمات اللفظية 

الهدف السلوكي: أن يفهم الطفل التعليمات اللفظية 

المواد اللازمة: كرة » كرسي ٠‏ ألعاب 

الأسلوب التعليمي: ١.وضح‏ للطفل كيف يستجيب للتعليمات مساعدا إياه عملي 1 
على القيام بنشاط مما وقبل البدء في تقديم التعليمات قل له 
استمع هل أنت مستعد لتلقي التعليمات وعندما يستجيب 
الطفل للتعليمات شجعه على ذلك. 
1.قدم النشاطات التالية التي تتضمن التعليمات اللفظية 
للطفل قائلا له :-أعطني يدك وذلك بمد ذراعيك نحوه. 
ب-ارمي الكرة وذلك بفتح ذراعيك لتمسك بالكرة. 
ج-أغلق ,الباب وذلك بأن تشي إلى الباب. 
داجلس وأشر إلى الكرسي. 
ه-احضر لي كذا مشيرا إلى شيء معين. 
۳.عزز أداء الطفل للسلوك النهائي. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يفهم و ينفذ ما يطلب منه. 


ملاحظات : 


II 


٤١ : الرقم‎ 


مجال الصعوبة: 
الهدف العام: 
الهدف السلوكي: 
المواد اللازمة: 
الأسلوب التعليمي: 


الخطة التعليمية الفردية 


اللغة التعبيرية 

أن ينطق الطفل اسمه عند النظر إلى نفسه في المرآة 

أن ينطق الطفل اسمه 

مرآ 

١‏ .احمل طفلك أمام مرآة كبيرة. 

۲.أشر إلى الطفل في المرآة قائلا هل ترى هذا الطفل إنه 
طفل جميل » إني أرى (اذكر اسم الطفل). 

۳.لاحظ استجابة الطفل عند ذكر اسمه. 

٤‏ .اطلب من الطفل أن يذکر اسم الشخص الذي يراه في 


المرآة. 
٥.شجع‏ الطفل على نطق أسمةه معمززا ااه لفظيا أو 
معنويا. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلؤكي ': يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 


ملاحظات : 


If 


الخطة التعليمية الفردية 


٤١ : الرقم‎ 


مجال الصعوبة: اللغة التعبيرية 

المدف العام: أن يقلد الطفل نطق الكلمات 

الهدف السلوكي: أن يقلد الطفل لفظ الكلمات 

المواد اللازمة: كرة أو لعبة 

الأسلوب التعليمي: ١.اعرض‏ الطفل أمام الطفل كرة أو لعبة ثم اسأله ما هذا؟ 
شجع الطفل على النطق و تسمية الشيء المعروض أمامه. 
۲.عزز أداء. الطفل لفظيا أو ماديا. 
۳.كرر نطق أسماء الأشياء المفضلة لدى الطفل. 
٤‏ شجع الطفل على نطق أسماء الأشياء مقلدا إياك. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحاافي أدائه 
للهدف السلوكي عندما ينطق أسماء الأشياء مقلدا إياك. 


ملاحظات : 


la 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ٤٤‏ 


مجال الصعوبة: الغة التعبيرية 

الهدف العام: أن يقلد الطفل الكلمات 

الهدف السلوكي: أن يقلد الطفل الأصوات أو الكلمات التي يلفظها الكبار 

المواد اللازمة: ا شيءِ 

الأسلوب التعليمي: ١.استعمل‏ كلمات وجمل قصيرة عندما تتحدث وتلعب مع 
الطفل مثل أحضر الكرة» باي باي» مع السلامة» هل 
ترغب في المزيد من الحليب؟. 
۲.وضتح للطفل معاني بجعض الكلمات البسيطة السابقة. 
۳.لاحظ تقليد الطفل لكلماتك. لا تتوقع من الطفل أن بلفظ 
.٤‏ عزز أداء الطفل للسلوك النهائي. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحاقي أدائه 
للهدف السلوكي عندما يحاول تقليد الأضصوات التي تلفظها:؛ 


ملاحظات : 


ا 


الخطة التعليمية الفردية 


مجال الصعوبة: اللغة التعبيرية 

الهدف العام: أن يشجع الطفل على زيادة التعبير اللفظي 

الهدف السلوكي: أن ينطق الطفل المزيد من التعبيرات اللفظية 

المواد اللازمهة: لا شيء 

الأسلوب التعليمي: ١.شجع‏ الطفل على التعبير اللفظي عن رغباته للحصول 
على الأشياء التي يرغب فيها. 
.اذكر أسماء الأشياء/ الألعاب المرغوب فيها للطفل 


کی قاجا 
کن اون کی یر کل کوت ززا إياء لفظيے 
أو ماديا. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما ينطق المزيد من تعبيراته اللفظية. 


ملاحظات : 


T10 


٤١ : الرقم‎ 


مجال الصعوبة: 
الهدف السلوكي: 
المواد اللازمة: 


الخطة التعليمية الفردية 


اللغة التعبيرية 

أن يقول الطفل كلمة بابا » ماما 

أن يقول الطفل كلمتي بابا » ماما 

لا شيء 

١.رددي‏ كلمة ماما عندما تكونين مع الطفل» قلدي الطفلى 
عندما يقول كلمة ماماء ثم احمليه وقولي له نعم يا 
ماما 

.دع الأب يردد كلمة بابا عندما يكون مع الطفل ودعه 
يقلد الطفل عندما يقوم بابا ثم دعه يحمله ويقول 


له: نعم يا بابا 
۳.عندما يخمل أحد الوالدين الطفل اسأله: من يحملك: بابا 
أو ماما؟ 


شجع الطفل على نطق اكلمتي ماما وؤ بابا مقلدا إياك. 


معیار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يقول کلمتي بابا و ماما. 


ملاحظات : 
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الخطة التعليمية الفردية 


٤١ : الرقم‎ 


الهدف العام: أن يستجيب الطفل لكلمة: لا 

المدف السلوكي : ن يمدنع الطفل عن أداءه للعمل عندما يقال له: لا لا 

المواد اللازمة: لا شيء 

الأسلوب التعليمي: ١.ءدع‏ الطفل يلعب بحرية و عندما يقوم بعمل خاطئ فققط 
قل له: لا لا. 
١.لاحظ‏ امتناع الطفل عن أداءه للعمل. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلؤكي : يعتبر الطفل ناجحاافي أدائه 
للهدف السلوكي عندما يمتنع عن أداءه للعمل عندما يقال له: لا لا. 


ملاحظات : 


1V 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ٤۸‏ 


مجال الصعوبة: الغة التعبيرية 

الهدف العام: أن يقلد الطفل الأصوات والكلمات 

الهدف السلوكي: أن يقلد الطفل الأصوات أو الكلمات 

المواد اللازمة: مرآة» كتاب مصور» صور أفراد العائلةء ألماب الطفل 
المفضلة 

الأسلوب التعليمي: ١.أشرك‏ الطفل في موقف جماعي. 
۲.حظ استجابة الطفل عندما تناديه باسمه أو تطلب منه 
أن يشير إلى ضورة شخص ما مثل الأم» الأب» أو الجدة 
۳.حظ استجابة الطفل عندما تطلب منه الإشارة إلى 
لعبة معينة من ألعابه. 
٤‏ .تحدث مع الطفل ببطء ووضوح عندما تشاركه النظر 
في کتابه المصور . 
٥.علق‏ مرآة أمام الطفل على مننتوى منخفض بحيث 
.قلد الأصوات التي يصدرها الطفل. 


1۸ 


۷.احظ محاولة الطفل تقليدك للأصوات التي تصدره ا أو 
عندما تلوح له مودعا او تقبل لعبته. 
۸. عزز أداء الطفل للسلوك النهائي. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أداائه 
للهدف السلوكي عندما ينطق أسماء أفراد العائلة. 


ملاحظات : 


۳1۹ 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ٤١‏ 


محال الصعوبة: اللغة الاستقبالية 

الهدف العام: أن يفهم الطفل التعليمات اللفظية 

الهدف السلوكي: أن ينفذ الطفل التعليمات اللفظية 

المواد اللازمة: ألعاب الطفل المفضلة »صندوق 

الأسلوب التعليمي: ١.دع‏ الطفل يلعب بالألعاب المفضلة لديه 
١.اطلب‏ من الطفل أن يضع ألعابه في صندوق 
۳. لاحظ استجابتةه الطفل للتعليمات اللفظية 
٤.عزز‏ الطفل على استجابته للتعليمات اللفظية 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عنذما يستجيب للتعليمات اللفظية. 


ملآحظات : 


f. 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ٩‏ 0 


مجال الصعوبة: اللغة الاستقبالية 

الهدف العام: أن يستدير الطفل نحو مصدر الصوت 

الهدف السلوكي: أن يحدد الطفل مصدر الصوت 

فوك اللكزفة: جرش 

الأسلوب التعليمي: .اقرع جرسا بجانب الطفل أو فوق رأسه ومن خلفه 
على ألا يراك وأنت تقوم بذلك. 
١.احظ‏ محاؤلة الطفل للبحث عن مصدر الصوت في 
الاتجاهات السابقة. 
۳.عزز أداء الطفل عندما يحدد مصدر الضوت. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا قشي أدائه 
للهدف السلوکي عندما يحدد مصدر الصوت. 


ملاحظات : 


f1 


الرقم : ١ه‏ 


مجال المسوية: 
الهدف العام: 
الهدف السلوكي: 
المواد اللازمة: 
الأسلوب التعليمي: 


الخطة التعليمية الفردية 


اللغة الاستقبالية 

أن يشير الطفل إلى الأشياء عندما يطلب منه ذلك 

أن يشير الطفل إلى الاشياء 

كرة بلعبة »كأس »ملعقة 

١.قدم‏ أشياء مثل: كرة»ء لعبة...إلخ إلى الطفل بحيث تقده 
له شيئين في كل مرة؛ مثلا قل للطفل هذه كرة و هده 
.ضع الأشياء المذكورة على الطاولة أمام الطفل ثم 
أطلب من الطفل أن يشير إلى الكرة ثم إلى الملعقة عندما 
تساله أين الملعقة؟ 

۳.علم الطفل كيف يشير إلى الشيء المطلوب. 

٤‏ .کرر التعليمات ولاحظ قدرة الطفل لو الإشارة بدقة 
بمفراده إلى الأشياء الفعروضة أمامه. 

. أطلب من الطفل ان يشير إلى الاشياء الموجودة فى 
الغرفة كلما تحسن في إشارته للاأشياء مثل الضوء 


rf 


۷.عزز الطفل باستمرار كلما أشار إلى الأشياء بشكل 
صحيح. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يتعلم الإشارة الود الأشياء المطلوبة. 


ملاحظات : 


rrr 


الرقم : ۲ه 


مجال الصعوبة: 
الهدف العام: 
الهدف السلوكي: 
المواد اللازمة: 
الأسلوب التعليمي: 


الخطة التعليمية الفردية 


اللغة التعبيرية 

أن يسمي الطفل الأشياء الموجودة حوله 

ن يتعلم الطفل أسماء الاأشياء الموجودة في البيئة من حوله 
ل شی 

١.علم‏ الطفل أسماء الأشياء الموجودة في البيئة. كرر هذه 
الأسماء باستمرار مثل: هذه الكرة» احمل الكرة الكرة 
هنالك› الكرة معت . 

١.علم‏ الطفل الأسماء البسيطة ولا تستعمل الكلمات 
المتشابهة في النطق. 

۳.استعمل الكلمات المرتبطة بالأشياء التي يستعملها الطفلى 
مثل کاش الحليب» لحمة» رز . 

٤.عزز‏ أداء الطفل دائما عندما يحاول نطق كلمة من 
الكلمات السابقة. 

٥.الصق‏ صوزرا للاشياء المألوفة لدى الطفل في دفتر 
خاص لصور الطفل شجعه على تسمية الأشياء التي تعبر 
عنها تلك الصور. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يحاول تسمية الأدوات الموجودة في البيئة. 


ملاحظات : 


3 


الرقم : ٣ه‏ 


مجال الصعوبهة: 
الهدف السلوكي: 


المواد اللازمة: 
الأسلوب التعليمي : 


الخطة التعليمية الفردية 


اللغة التعبيرية 

أن يعبر الطفل لغويا 

أن يقلد الطفل حديث الكبار باستعمال كلمات مفهومة 
وأخرى غير مفهومة 

لا شيء 

حدث الطفل بقصة قصيرة وراعي التغييرات في نبرات 
الصوت والكلام حسب محتوى القصة كأن تقلمد صوت 
الكلب تمثلا., 

۲.أشرك الطفل في لعبة معروفة مثل لعبة الاستغماية أو 
غني له مقطعا من أغاني الأطفال بحيث تغير من نبرات 
صبوتك حسب ما يتطلبه الموقف شجع الظفل على تقليدك. 
٤.ارفع‏ من طبيعة صوتك تبعا للموقف أو اللعبة. 

٥.دع‏ الطقفل يقلد تغمة صوتل المرتفع عندمها 
تتحدث اليه. 

اضکو أصواتا مختلفة عندما تلعب مع الطفل. 

۷.أطلب من الطفل أن يقلدك و أنت تروي له القصة 
متبعا أسلوبك في تغيير نبرات صوتك. 


fFO 


۸.عزز أداء الطفل عندما بقلدك 
معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يحاول تقليد كلام الكبار باستعمال كلماته 


ملاحظات : 


1 


الرقم : ٤ه‏ 


مجال الصعوبة: 


الهدف السلوكي: 


المواد اللازمة: 
الأسلوب التعليمي : 


الخطة التعليمية الفردية 


اللغة الاستقبالية 

أن يفهم الطفل التعليمات اللفظية المتضمنة تشكيل قطار 
من المكعبات 

أن يشكل الطفل قطارا من المكعبات تنفيذا للتعليمات 
اللفظية 

۳ مکعبات 

.ضع ثلاثة مكعبات على خط واحد مقلدا صوت القطار 
.وجه وشجع الطفل على عمل قطار مقلدا إياك. 

. .خفف تدریجیا من مساعدتك للطفل‎ ٢ 

٤‏ ,عزز أداء الطفل على فهمه وتنفيذه للتعليمات اللفظية. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يضع ثلاثة مكعبات ليكون قطارا. 


ملاحظات : 


fv 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ١ه‏ 


مجال الصعوبة: اللغة التعبيرية 

الهدف العام: أن يتعلم الطفل تقليد الأصوات و تمييزها 

الهدف السلوكي: أن يتعلم الطفل إصدار الأصوات و ربطها مع مصادرها 

المواد اللازمة: لا شيء 

الأسلوب التعليمي: ١.حضر‏ صورا من المجلات لعدد من الحيوانات مثتل 
بقرة» بطة» دبك» حصان» قطة»ء كلب. 
.حضر صور ا للاشياء التالية: طيارة» سيارة» سيار 
مطافےء 
.لعب منع الطفل وقلد الأصسوات التي تصدر عر 
الحيوانات وعن السيارات أو الظيارات. 
٤‏ ءلاحظ محاولة الطفل للاستماع إلى الأصوات التي 
تصدر ها . 
٥.اطلب‏ من الطفل أن يقلد الأصوات التي تصدرها لكل 
خيوان من الحيو انات السابقة أو الطيارات أو السيارات. 
٦.عزز‏ أداء الطفل للسلوك النهائي. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يقلد الأاصوات ويربطها مع مصادرها. 


e. 


TFA 


الرقم : “ه٥‏ 


مجال الصعوبة: 
الهدف العام: 
الهدف السلوكي: 
المواد اللازمة: 
الأسلوب التعليمي: 


الخطة التعليمية الفردية 


اللغة التعبيرية 

ألعاب الطفل المفضلة 

١.شجع‏ الطفل على إضافة كلمة أخرى للكلمة التي يقولها 
مثلا عندما يقول بابا قل له: وين بابا أو بابا راح. 

.عزن الظفل على ,إصافةٍ كلقة أخرى للمفردة التي 


يعرفها. 
۳.اطلب من الطفل أن يعيد الجمل السابقة مشجعا اياه 
غل تکراره: 


٤.عزز‏ أداء الطفل عندما يستعجل جملا بسيطة مكونة من 
کلمتین أو أکثز. 


معيار النجاح في أذاء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يكون جملة بسيطة من كلمتين. 


ملاحظات : 


f۹ 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ۷ه 


الهدف العام: أن يفهم الطفل اللغة الاستقبالية 
الهدف السلوكي: أن يشير الطفل إلى أجزاء جسمه مثل الأنف ١العين‏ ءالفم 
المواد اللأزمة: لعة و صورة 
الأسلوب التعليمي: ١.أشر‏ إلى كل جزء من أجزاء جسم الطفل مثل الأنف أو 
العين أو الفم. 
1.أطلب من الطفل أن يشير إلى تلك الأجزاء مشجعا إياه 
على الإشارة إليها. 
٣.كرر‏ آلإجراء الثاني بان تطلب من الطفل الإشارة إلى 
كل جز ء من أجزاء جسمه السابقة بشكل منفرد. 
٤.عزز‏ أداء الطفل عندما يشير بشكل صحيح إلى تلك 
الأجزاء. 
٥:کرر‏ ذلك الإجراء ليح لعبة الطفل المفضلة. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يشير بشكل صحيح إلى أجزاء جسمه المطلوبة . 


ملاحظات : 


fr 


الرقم : ۸ه 


مجال الصعوبة: 
الهدف العام: 
الهدف السلوكي: 
المواد اللازمة: 


الخطة التعليمية الفردية 


اللغة الاستقبالية 

أن يشير الطفل إلى ثلاثة أجزاء من جسمه 

أن يشير الطفل إلى ثلاثة أجزاء من جسمه 

لا شیء 

١.أطلب‏ من الطفل الإشارة إلى أجزاء جسمه متل: الأنف 
وذلك بوضع إصبعه عليه» شجع الطفل على الاستجابة 
وخفف من مساعدتك تدريجيا حتى يصل الطفل إلى 
مرحلة الإشارة إلى أجزاء جسمة معتمدا على نفسه فقط. 
۲.أطلب من الطفل الإشارة الى ,هذه الأجزاء على والدتشه 
مثال أين أنف ماما؟ عزز الظفل بالمديح عندما يستجيب 
بالطريقة الصحيحة. 

.قف مع الطفل أمام مرآة و دع الطفل يقلدك وأنت 
تسمي أجزاء الجسم التي تشير إليهاثم سمي الجزء 
وانتظر من الظفل لمسة. 

٤‏ .استمر في تقدیم أجزاء الجسم کل جز ء علی حدةئم 
أضف أجزاء جديدة من الجسم بعد أن يتقن الأجزاء 
السابقة. 


TP 


9 .سم أجزاء جسم الطفل و أنت تلبسه ملابسه ليسهل 
عليه ربط الاسم مع الجزء المشار إليه من الجسم. 
.عزز أداء الطفل للسلوك النهائي. 
معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يشير إلى أجزاء جسمه في كل الأوققات بشكل 
صحيح. 
ملاحظات : 


TTT 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ١ه‏ 


مجال الصعوبة: الإدراك اللغوي 

الهدف العام: أن يفهم الطفل التعليمات اللفظية 

الهدف السلوكي: أن ينفذ الطفل التعليمات اللفظية المتعلقة بتشغيل الألععماب 
عن طريق دفعها أو تحريكها 

المواد اللازمة: ألعاب الطفل 

الأسلوب التعليمي: ١.دع‏ الطفل يلعب بألعابه بينما هو جالس على الكرسي. 
.دع الطفل يلعب بالعابه أثناء استحمامه مستغلا هذا 
الوقت في تعليمه أسماء أجزاء جسمه. 
٣.دع‏ الطفل يلعب بألعابه بينما هو جالس على الكرسي 
بحيّث يرميها على الأرض ملاحظا قيام الطفل بالتقاط 
الألعاب الساقطة. 
٤‏ .اطلب من الطفل في كل خطوة من الخطوات السابقة 
بالتقاط ألعابه ووضعها في مكان معين. 
٥.لاحظ‏ استجابة الطفل لفهح وتنفيذ التعليمات اللفظية. 
٦.عزز‏ أداء الطفل عندما يستجيب للتعليمات اللفظية. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 


ملاحظات : 


rrr 


٠ : الرقم‎ 


مجال الصعوبة: 
الهدف السلوكي: 
المواد اللازمة: 
الأسلوب التعليمي: 


الخطة التعليمية الفردية 


اللغة الاستقبالية 

ن يصنف الطفل الاأشياء 

أن يصنف الطفل نوعين مختلفين من الأشياء 

کیسین أو علبتین ٠۰‏ مكعبات صغيرة »و٣‏ كرات صغيرة 
١.أعط‏ الطفل ثلاتا من المكعبات والكرات. 

1.أطلب من الطفل أن يضع بعض الكرات في كيس 
تقی "واا 

.ساعد الطفل على القيام بعملية التصنيف تلك إذا لم يقم 
بها و حده. 

٤‏ .دع الطفل يقوم بعملية التصنيف و کدهد. 

ه.أعط الطفل أشياء أخرى ليصنفها عندما ينجز تصنيف 
الأشياء السابقة. 

.عزز أذاء الطفل بفهمه لتعليمات تطئيف الأشياء. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يصنف نوعين مختلفين من الأشياء متل الككرات 
والمكعبات بشكل صحيح. 


ملاحظات :؛ 


€ 


الرقم : 


مجال الصعوبة: 


1١ 


الهدف السلوكي: 


المواد اللازمة: 
الأسلو ب التعليمي : 


معيار النجاح في 


الخطة التعليمية المحددة 


اللغة الاستقبالية 
أن يميز الطفل بين أسماء الأشياء المألوفة 
أن يشير الطفل إلى أسماء الأشياء المألوفة أو الأشخاص 
أو الحيوانات الأليفة 
ألعاب الطفل المفضلة 
١‏ .دع الطفل يقلدك وأنت تلمس أو تنظر إلى الأشياء 
المألوفة لديه. 
۲ . أطلب من الطفل أن يصع يده عل الجزء الذي شير 
إليه مغززا إياه على اذلك. 
۳:خفف من مساعدتك للطفل تدريجيا وذلك كلما بدأ في 
اكتساب مهارة الإشارة ال الاک المألوفة(أشخاص 
آلعاب...إلخ 

٤‏ أطلب من الطفل الإشارة إلى أشياء أخرى وذلك في 
مواقف مختلفة مثلا وأنت تقد تقدم له طغامه أو ألعابه 
٠.عزز‏ الطفل عندما يشير إلى الأشياء المالوفة بشكل 
بی 


أداء الهدف السلوكي : : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 


الهدف السلوكى عندما يشير إلى خمسة أشياء مالوفة بشكل صح 


لاحظلا- 


چ 


TO 


٦۲ : الرقم‎ 


مجال الصعوبة: 


الهدف السلوكي: 


المواد اللازمة: 


الخطة التعليمية المحددة 


اللغة الاستقبالية 

أن يعبر الطفل عن رغباته بالإشارات 
أن يعبر الطفل عن رغباته بالإشارات 
لا شىء 


الأسلوب التعليمي: ١.اطلب‏ من الطفل أن يخبرك عما يريد كأن يبكي ليلفت 


انتباهك. 

.شجع الطفل على الإشارة إلى الشيء المرغوب فيه 
كان تمسك بيده ليأخذك إلى الشيء المرغوب فيه. 
۳.شتجع الطفل أن يرقع يديه لك معبرا عن رغبته في أن 
يحمل. 

٤‏ أطلب من الطفل أن يعبز عن رزغباته(في تناول الطعام 
أو الذهاب إلى الحمام أو رغبته في النوم) بالإشارة. 
٥.عزز‏ أداء الطفل 'عندما يستخدم الإشارة للتعبير عن 
رغباته. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يعبر عن رغباته بالإشارات. 


ملاحظات : 


۳1 


الخطة التعليمية الفردية 


٦٣ : الرقم‎ 


مجال الصعوبة: اللغة الاستقبالية 

الهدف العام: أن يشير الطفل إلى الأشياء التي يتعامل معها 

الهدف السلوكي: أن يشير الطفل إلى الأثاث والألعاب وأفراد عائلته 

المواد اللازمة: كرة بفنجان ب٬لعبة‏ »قطع من الأثاث المنزلي ءأفراد العائلة 

الأسلوب التعليمي: ١.ضع‏ ثلاثة أشياء أمام الطفل مثل كرة «فنجان بلعبة 
على الطاولة ثم قل له: أرني الكرة اللعبة الفنجان وإذا 
لم ينجح الطفل في ذلك ساعده بالإشارة إلى الشيء. 
.ضع الأشياء التالية كرة ءفنجان ٬لعبة‏ في أماكن مختلفة 
من الغرفة ءبحيث يتمكن الطفل من رؤيتها وإحضارها 
بسشهولة أطلب منه أن يحضر تلك الاشتياء مشجعا اياه 
على القيام بذلك. 
۳.أطلب من الطفل الإشارة إلى الأشياء الموجودة في 
الغرفة قائلا؟ أين السرير؟ أين الكرسي؟. 
٤‏ .أطلب من ,الطفل ,الإشارة إلى أفراداللأسرة عندما 
تسمي له کل واحد منهم قائلا: أین بابا؟. 


fv 


٥.عزز‏ أداء الطفل عندما يشير بشكل صحيح إلى الأشياء 
التي يسأل عنها 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يشير إلى الأشياء المحيطة به بشكل صحيح. 


ملاحظات : 


fA 


٦٤ : الرقم‎ 


مجال الصعوبة: 
الهدف السلوكي: 


المواد اللازمة: 
الأاسلوب التعليمي: 


الخطة التعليمية الفردية 


اللغة الاستقبالية 
أن يشير الطفل إلى أربع صور 

أن يشير الطفل إلى صور الأشياء المألوفة في كتاب أو 
مجلة 

كتاب صور › مجلات أطفال 

١.اطلب‏ من الطفل الإشارة إلى صورة مالوفة لديه من 
المنحائت. 

.أطلبت من الطفل الإشارة ال صورة في صفحة. 
۳.عرض أمام الطفل مجموعة من الصور المألوفة من 
المجلات أو من كتالوج الألعاب. 

٤‏ .أطلب من الطفل الإشارة إلى صورة واحدة ثم إلى 
صور نین في المجلات المعروضة أمامه. 

۵.عزز أداء الطفل عندما یشیر بشکل ص حیح آل الصور 
في المجلات. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحاافي أدائه 
للهدف السلوكي عندما يشير إلى أربعة صور صحيحة من ستة صور في 


مجلات الأطفال. 


ملاحظات : 


f۳۹ 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ٠‏ 


مجال الصعوبة: اللغة التعبيرية 

الهدف العام: أن يستعمل الطفل كلمتي أين و ماذا في أسئلته 

الهدف السلوكي: أن يسال الطفل أسئلة تتضمن كلمتي أين و ماذا 

المواد اللازمة: أربعة ألعاب مألوفة للطفل 

الأسلوب التعليمي: ١.العب‏ مع الطفل لعبة التخمين وذلك بأن تخفي أربعة 
ألعاب مألوفة للطفل يمكنه تسميتها في حقيبة شم أخرج 
لعبة واحدة في كل مرة قائلا ما هذه؟. 
.غير الأدوار في اللعبة بخيث تجعل الطفل يسال أين 
اللعبة؟ و أنت تجيب» تأكد بأن يسألك الطفل ما هذا قبل 
أن تخمن أنت الجواب الصحيح. 
۳.اخفي أربعة ألعاب من ألعاب الطفل في مكان مامن 
الغرفة بحيث يستطيع رؤيتها ثم اساله أين اللعبة؟ وبعد 
ذلك اطلب منه أن يحضرها لك ثم غير الأدوار في هذه 
اللعبة بحيث يسألك الطفل أين اللعبة؟ قبل أن تحضرها له. 
٤.عزز‏ أداء الطفل عندما يستخدم كلمتي أين و لماذا في 
أسئلته. 


معيار النجاح في أداء الهدف ار کي ' : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يسالك أسئلة ن : تضمن كلمتي أين و لماذا. 


ملاحظات : 


k5 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ٦٦‏ 


محال الصعوبة: اللغة التعبيرية 
الهدف العام: أن يعيد الطفل مقاطع متتابعة من أغاني الأطفال البسيطة 
الهدف السلوكي: أن يعيد الطفل مقاطع متتابعة من أغاني الأطفال البسيطة 
المواد اللازمة: ل شىء 
الأسلوب التعليمي: ١.اطلب‏ من الطفل أن يشاركك الاستماع إلى أغنية من 
أغاني الأطفال البسيطة النغم المعروفة ثم اطلب منه أن 
يعيدها من بعدك مثل: 
-هيك بيسبحوا الأسماك 
هيك بيطيروا العصافير 
-هيك بدور الدولاب 


يرددها ورحده. 
۳.عزز أداء الطفل عندما يعيد مقاطع من أغاني الأطفال 
المألوفة. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 


ملاحظات : 


٤ا‎ 


٦۷ : الرقم‎ 


مجال الصعوبة: 
الهدف العام: 
الهدف السلوكي: 
المواد اللازمة: 


الخطة التعليمية الفردية 


اللغة الاستقبالية 

أن يشجع الطفل على تنمية المهارات السمعية 

كتاب قصص يحتوي على قصص سهلة بسيطة 

١.اجلس‏ مع الطفل و اقرأً له قصة بسيطة. 

.اطلب من الطفل أن يشير إلى بعض الصور والتي 
تمثل القصة. 

۳.عندما تشعر أن الطفل بدأ يعرف القصة اترك جزءا 
من الجمل ليكملها مثال ذلك :عند قراءة قصة الأرنب 
والسلحفاة قل للطفل: كان في أرنب و ا 

٤‏ .كررر الإجراءات السابقة سل قصة جديده مألوفة للطفل. 
٥.عزز‏ الطفل على تجاوبه معك والاستماع إلى القصة. 


معیار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر, الطفل ناجحا فشي أدائه 
للهدف السلوكي عندما يستمع جيدا للقصص التي تقرأ له. 


لاحظات : 


er 


الخطة التعليمية الفردية 


الرقم : ۸“ 


مجال الصعوبة: الغة التعبيرية 

الهدف العام: أن يتعلم الطفل استعمال الضمائر 

الهدف السلوكي: أن يستعمل الطفل الضمائر التالية: أنا ءلي ٬لك‏ 

المواد اللازمة: ألعاب الطفل أو ملابسه 

الأسلوب التعليمي: ١.اطلب‏ من الطفل أن : 
-يريك حذاۇه. 
-يخبرك عن مکان حذاءه. 
-يخبرك عن صتاحب هذا الحذاء. 
.استعمل أسئلة تركز فيها على استعمال الطفل للضمائر 
المذكوزة أعلاه كان تقول له: هل هذا الحذاء لي أم لك؟ 
من هو صاحب هذا الحذاء؟ 
۳.اطلب من, الطفل أن يستعمل , الضمير أنا عندما يعبر عن 
حاجته لشيء ما كأن يقول:"أنا أريد قطعة من البسكويت' 
٤‏ .كرر الإجراءات السابقة بتمثيل الأدوار. 
٥.عزز‏ أداء الطفل عندما يستعمل الضمائر السابقة بشكل 
صحیيح. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 


ملاحظات : 


e 


٦۹ : الرقم‎ 


الهدف العام: 
الهدف السلوكي: 
المواد اللازمة: 


الخطة التعليمية الفردية 


اللغة التعبيرية 
أن يستعمل الطفل أسماء الإشارة 


أن يستعمل الطفل كلمتي هذا وذاك. 

ألعاب »طعام »ملايس . 

الملابس قائلا له:أتريد هذا أم ذاك؟ 

۲.حظ استجابة الطفل مؤكدا فيها على استعمال كلمتي 
هذا وذاك. 

٣.كرز_الإجراءات‏ السابقة بتمثيل الأدوار. 

٤:عزز‏ أداء الطفل عندما يستخدم أشسماء الإشارة في 
حدينه. 


ګ 


معيار النجاح في أذاء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحاافي أدائه 
للهدف السلوكي عندما يستعمل كلمتي هذا و ذاك في حديثه. 


ملاحظات : 


e 


V۰ : الرقم‎ 


مجال الصعوبة: 


الهدف العام: 


الهدف السلوكي: 


المواد اللازمة: 


الخطة التعليمية الفردية 


اللغة التعبيرية 

أن يسمي الطفل الألوان 

أن يسمي الطفل لونا واحدا عندما يرى عدة أشياء تمثشل 
ذلك اللون 


ورقة حمراء دائرية الشكل» دبوس أمان لكل طفل› أقلام 
تلوين حمراء» طباشيز حمراءء دبابيس ذات رووس حمراء 


الأسلوب التعليمي: ١.تحدث‏ مع الطفل قائلا: سوف يكون لوننا لهذا اليوم هو 


اللون الأحمر؛ سأعطي کل واحد منكم دائرة حمراء 
ليعلقها على ملابسته بواسطة دبوس ثم اسأل كل طفل: هلى 
تعزف ما هو هذا اللؤن؟ انتظر استجابته ثم ققدم له 
الاستجابة الصحيحة قائلا: هذا هو اللون الأحمر. 

١.أشر‏ إلى الدائرة المعلقة على ملايس الطفل موجها إلييه 
السوال التالي: ما لون هذه الدائرة؟ كرر ذلك عدة مرات 
خلال اليوم ثم لاحظ استجابة الطفل. 

۳.ركز على اللون الأحمر من خلال بقية النشاطات 
اليومية مثل استعمال الأقلام الحمراءء الدهان الأحمر 
ربط حلقات حمراء اللون ببعضها البعض وذلك من قبل 
الأطفال ثم خذ الأطفال في جولة داخل الغرفة و اطلب 
منهم تسمية الأشياء حمراء اللون. 

٤‏ .استعمل النشاطات ذات اللون الأحمر معتمدا على 
الأدرات المتوفرة مثل مناديل حمر اء مستغلا معظم الوقت 
في الحديث عن اللون الأحمر 


€0 


٥.كرر‏ الإجراءات السابقة مع ألوان أخرى. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يسمي ثلاثة ألوان. 


ملاحظات : 


e٦ 


۷١ : الرقم‎ 


مجال الصعوبة: 


الهدف السلوكي: 


المواد اللازمة: 


الخطة التعليمية الفردية 


اللغة الاستقبالية 

أن يشير الطفل إلى الأشياء المالوفة. 

أن يشير الطفل إلى سبعة أشياء مألوفة عند ذكرها 
سبعة أشياء مألوفة للطفل 


الأسلوب التعليمي: ١.اطلب‏ من الطفل أن يلتقط شيئًا معينا مثل ملعقة من بين 


ثلاثة أشياء مألوفة لذيه. 

١.اطلب‏ من الطفل أن يحضر لك أشياء معينة من غرفتقه 
مثل غطاء» علبة» كرة. 

۳.اطلب من الطفل أن يشير إلى الأشياء المألوفة لديه في 
كتاب مصور أو مجلة. 

٤أطلب‏ من الطفل أن يحضر لك أشياء معينة خلال القيلم 
بعملية شرإاء الأشياء من البقال من مثل الحليب أو الحلوى. 
٥.حدث‏ الطفل عن الأشياء التي يراها أثناء التتزه خارج 
المنزل ثم اطلب منه أن يشير إلى هذه الأشياء من متل 
شجرة»؛ ورد» حجر . 

.ضع ثلاثة أشياء مألوفة للطفل أمامه على الطاولة ثم 
اطلب منه أن يشير إلى إحداها مكررا ذلك الإجراء مع 
الأشياء الأخرى. 


ا 


۷.عزز أداء الطفل عندما يشير بشكل صحيح إلى الأشياء 
المألوفة. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يشير إلى سبعة أشياء مألوفة لديه عند ذكرها. 


ملاحظات : 


eA 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ۷۲ 


مجال الصعوبة: اللغة التعبيرية 

الهدف العام: أن يعد الطفل آليا 

الهدف السلوكي: أن يعد الطفل آليا حتى رقم ثلاث. 

المواد اللازمة: الأشياء المألوفة في الصف. 

الأسلوب التعليمي: ١.ابداً‏ بتردید الارقام ٠‏ مصحوبة بنشاطات بسيطة 
مثل التصفيق أو المشي ثم شجع الطفل على إعادة تلك 
الأرقام معك و بنفس الطريقة السابقة عددا من المرات. 
.شجع الطفل على ترديد الارقام ٠٠٠٠‏ باستعمال عدة 
نشاطات مختلفة مئل عد ثلائثة فناجين أو تلاثة ملاعق أو 
ثلاث منادزل أثناء تناول الطعام مساعدا الطفل في ترديد 
الأرقام ١ء٠٠‏ و هو يعيد الأشياء السابقة إلى مكانها. 
۳.اطلب من الطفل أن يعيد الأرقام ۱ اليا وحده. 
٤٠عزز‏ أداء الطفل عندما يعد آليا حتى رقم ۳. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يعد آلیا ۳۰۲۰۱بشکل صحيح. 


ملاحظات : 


۹ 


الخطة التعليمية الفردية 


الرقم : ۷٣١‏ : 
مجال الصعوبة: الغة التعبيرية ۱ 
الهدف العام: ن الطفل الصور ۱ 


الهدف السلوكي: أن يسمي الطفل ثلاث صور 

المواد اللازمة: صور أشياء مألوفة للطفل متل كلب» قطة»› عصفور» طفل ل 

الأسلوب التعليمي: ١.قدم‏ الصور التالية للطفل قطةء كلب» طفل» عصفور. 
۲.اسأل الطفل ما اسم هذا أو هذه بالتناوب» لاحظ تسمية ل 


الطفل للصورة المشار اليها. 
s5‏ أداءِ الطفل عندما يسمي EE i‏ بشکل | 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 


ملاحظات : 


f0» 


۷٤ : الرقم‎ 


مجال الصعوبة: 


الهدف السلوكي: 
المواد اللازمة: 


الخطة التعليمية الفر دية 


اللغة الاستقبالية 

ن يفهم الطفل معاني الكلمات التالية: على »فشي بتحت 

أن يستجيب الطفل لمعاني الكلمات التالية: على في تحت 

م »صندوق من الکرتون عدد(۲) كرسي عدد(۲) 
وله 


الأسلوب التعليمي: ١.قل‏ للطفل:"دعنا نجلس علتىالأرض" اجلمس على 


الأرض وقل له: إنني جالس على الأرض أنت جالس 
على الأرض ثم قل له: دعنا نجلس ال على الكز اسي 
اجلس على الكرسي وقل له:إنني جالس على الكرسي 
أنت جالس على الكرسي ثم ضع جريدة على الأرض 
واطلب من الطفل أن يجلس عليها. 

:ضع الصندوقين على الأرض قريبا من الطفل ثم اجلس 
على أحدهما قاثلڈ للطفل:"أنا أيشن على الصدوق" تغال 
واجلس على الصندوق الآإخر ساعده ليجلمس على 
الصندوق إذا كان ذلك ضروريا. 

٣.احضر‏ صندوقا كبيرا بدون غطاء ثم قل للطفل:'دعءنا 
نجلس في هذا الصندوق من الكرتون» ادخل و اجلس فى 
داخل الصندوق ثم اخرج منه وساعد الطفل إلى الداخول 
إلى الصندوق والجلوس فيه وقل للطفل:أنت تجلمس فى 
الصندوق. 


T01 


٤‏ .کرر الإجراءات السابقة لی يفهم الطفل معنسىی كلم 
تحت باستخدام الطاولة: أنا أجلس تحت الطاولة»ء اجلس 
أنت تحت الطاولةء نحن نجلس تحت الطاولة. 

ه.عزز أداء الطفل عندما يفهم معاني الكلمات التالية: 
ل٤‏ ڦي»› نحت . 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي يفهم معاني الكلمات التالية بشكل صحيح: على»ء في 


لحل 


ملاحظات : 


lı 


الرقم : ۷١‏ 
مجال الصعوبة: 
الهدف السلوكي: 


المواد اللازمة: 
الأسلوب التعليمي: 


الخطة التعليمية الفردية 


اللغة التعبيرية 

أن يعبر الطفل عن رفضه للاشياء غير المرغوب فيها 
كمظهر طبيعي من مظاهر النمو الاجتماعي و الانفعال في 
ستوات عمره الثلاث الأولى 

أن يعبر الطفل عن رفضه للأشياء غير المرغوبة لديه في 
سنوات عمره الثلاث الأولى 

لا شيء 

١.لاحظ‏ رد فعل الطفل عندما تطلب منه أن يذهب إلى 
سریره عندما لا يرغب قي ذلك. 

۲.حظ رد فعل الطفل عندما تطلب منة أن يأكل طعاما 
لا يحبه. 

۳.امنع الطفل من اللعبة خارج المنزل لاحظ مقاومته 
عندما يبقى داخل المنزل. 

٤.لاحظ‏ تعبيرات وجه الطفل أو حركة يديه تعبيرا عن 
رافشةة لتر لقت فة 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يعبر عن رفضه الأشياء غير المرغوب فيها لديه. 


ملاحظات : 


Tor 


الخطة التعليمية الفردية 


۷٠٦ : الرقم‎ 


الهدف العام: أن يفهم الطفل التعليمات اللفظية 

الهدف السلوكي: أن يظهر و الفظية التالية: نعم ١ل‏ 
تعال »اذهب »أركض قف »أعطي »خذ 

المواد اللازمة: أشياء ذات علاقة 

الأسلوب التعليمي: ١.استعمل‏ الكلمات التالية في جمل قصيرة : 
-اذهب إلى ,الباب 


-تعال إلى ماما 
-اركض إلى الشباك 
-ارکض حول الغرفة قف 


-أعطيني ملعقتك 

هل هذه کرة؟ (نعم) 

٣هل‏ هذه کره؟ -نحخاملا سيارة (Y)>‏ 

۲.حظ فهم الطفل للتعليمات السابقة و تنفيذها. 


EE‏ أداء الطفل عندما يعبر عن فهمه وتنفيذ 
للتعليمات اللفظية السابقة. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يظهر فهما للتعليمات اللفظية السابقة. 


ملاحظات : 


O0 


الرقم : ۷۷ 


مجال الصعوبة: 
الهدف العام: 
الهدف السلوكي: 
المواد اللازمة: 


الخطة التعليمية الفردية 


اللغة التعبيرية 
أن يسمي الطفل خمسة أجزاء من جسمه 
نموذج مجسم لطفل (لعبة) 


الأسلوب التعليمي: ١.احمل‏ اللعبة واسال الطفل أين أنف اللعبة؟ مادحا إياه 


عندما يلمس أنف اللعبة ومساعدا اياه كلما دعت الحاجة. 
۲.أشر إلى أنف الطفل نفسه,وقل هذا هو أنفك» أين أنف 
اللعبة؟ ساعده إذا دعت الحاجة إلى ذلك ثم قلل من 
مساعدتك له تدریجیا. 

٣ع‏ الطفل يرئ أين مكان أنفه .0 المرآة طالبا منه أن 
يلمسة ثم دعه يلمس أنفك. 

٤‏ .أطلب من الطفل أن يسمي الجزء الذي لمسه قائلا مها 
اسم هذا؟ 

٥.كرر‏ الإجراء السابق مع أجزاء أخرى من جسم الطفل. 
٦.عزز‏ أداء الطفل عندما يسمى خمسة أجزاء من جسمه 
أو جسمك أو جسم اللعبة. ٠‏ 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 


ملاحظات : 


gele 


الرقم : ۷۸ 


مجال الصعوبة: 
الهدف السلوكي: 
المواد اللازمة: 


الخطة التعليمية الفر دية 


اللغة الاستقبالية 

أن يفهم الطفل التعليمات البسيطة 

أن ينفذ الطفل التعليمات البسيطة مثل: تعال إلى هنا. 

لا شيءَ 

١.وضح‏ للطفل كيفية اتباع التعليمات البسيطة مساعدا إياه 
في ذلك مثلا إذا طلبت منه أن يحضر إليك ساعده على 
الوقوف في المكان المناسب وقل له هل أنت مستعد؟ 
تعال إلى هنا مشجعا إياه على ذلك. 

۲.تبع الإإجراءات السابقة مم التعليمات البسبطة التالية : 
-أعطني بدك 

پار دي الكرة 

-اغلق الباب 

-اجلس على الكرسي 

۳ حظ أداء الطفل اغندما تطلب منةاتتفيذ تلك التعليمات | 


اة 
٤.عزز‏ أداء الطفل عندما ينفذ التعليمات البسيطة السابقة 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما ينفذ تعليمات بسيطة. 


ملاحظات : 


01 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ۹ 


مجال الصعوبة: اللغه الاستقبالية 

الهدف العام: أن يصنف الطفل الاأشياء 

الهدف السلوكي: أن يصنف الطفل خمسة أشياء وفقا لألوانها 

المواد اللازمة: خمسة مكعبات حمراء »زرقاء »صفرا...إلخ 

الأسلوب التعليمي: .١‏ ضع كل المكعبات في الصندوق 
1.وضح للطفل مكان وضع المكعبات الحمراء والزرقاء 
والصفراء على الطاولة. 
۳.أطلب من الطفل أن يصنفالمكعبات وفقا لألوانها 
٤‏ شجع الطفل على تصنيف أشياء أخرى وفقا لألوانها 
(أقلام-محایات-كر ات...إلخ). 
٥٠عزز‏ أداء الطفل عندما يصنف الأشياء حسب لونها أو 
حجمها. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يصنف المكعبات تصنيفا صحيحا وفقا لألوانها. 


ملاحظات : 


TOV 


۸١٠ : الرقم‎ 


مجال الصعوبة: 
الهدف العام: 
الهدف السلوكي : 
المواد اللازمة: 
الأسلوب التعليمي: 


الخطة التعليمية الفردية 


اللغة الاستقبالية 

أن يقلد الطفل سلوك الآخرين 

أن يقلد الطفل سلوك الآخرين في مواقف محددة 

تلفون »مشط «مكنسة »مکو ی علی شکل ألعاب 

.شجع الطفل لی استعمال التلفون› الممسحة» المكنسة 
المكوى» المشط والتي هي على شكل ألعاب. 

۲.وضح للطفل كيفية استعمال هذه الأدوات عن طريق 
اللعب: 

۳.اطلب من الطفل أن يقلد سلوكك أو يتظاهر بذلك مع 
الألعاب السابقة الواردة في الخطوة(١).‏ 

٤.عزز‏ أداء الطفل عندما ينجح في تقليدك للاألعاب 
السابقة. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي ': يعتبن الطفل تاجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يقلدك في استعمال الأدوات السابقة بشكل صحيح. 


ملاحظات ؛: 


TON 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ۸١١‏ 


مجال الصعوبة: لللغة التعبيرية 
الهدف العام: أن يسمي الطفل ألعابه. 
الهدف السلوكي: أن يسمي الطفل ثلاثا من ألعابه. 
المواد اللازمة: ألعاب 
الأسلوب التعليمي: ١.ءدع‏ الطفل ياتقط لعبة واحدة. 
.اذكر اسم تلك اللعبة طالبا من الطفل أن يضعها أمامهه 
على الطاولة. 
۳.اطلب من الطفل أن يسمي اللعبة السابقة. 
“كرر الإجراءات السابقة مع ألعاب أخزى. 
٥.عزز‏ أداء الطفل عندما يسمي ثلاثة من ألعابه. 


معیار النجاح ڦي أداءِ الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناححا فسي داه 


ملاحظات : 


0۹ 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ۸۲ 


مجال الصعوبة: الغة التعبيرية 

الهدف العام: أن يقارن الطفل بين المتضادات. 

الهدف السلوكي: أن يسمي الطفل الأشياء الخشنة و الناعمة. 

المواد اللازمة: ورقف زجاج» حجر» قطن» قطعة ورق ناعمة. 

الأسلوب التعليمي: ١.دع‏ الطفل يلمس شيئًا خشنا كالحجر قائلا له هذا خشن. 
.دع الطفل يلمس شيئًا ناعما كالقطن قائلا له هذا ناعم. 
۳.أطلب من الطفل أن يلمس عددا من الأشياء السابقة 
قائلا له:هل هذا ناعم أم خشن؟ 
عرز أداء الطفل عندما پسمي الأشياء الخشنة والناعمة 
السابقة بشكل صحيح. 

معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 

للهدف السلوكي عندما يقارن بين الأشنياء الناعمة و الخشنة بشكل 

ملاحظات : 


۳1 


AY : الرقم‎ 


مجال الصعوبة: 
الهدف العام: 
الهدف السلوكي: 
المواد اللازمة: 


الخطة التعليمية الفردية 


اللغة التعبيرية 

أن يكون الطفل سؤالا 

أن يسأل الطفل ما هذا؟ 

عشرة ألعاب بسيطة مخبأة في كيس. 

١.غط‏ عيني الطفل بقطعة من القماش وإذا رفض التب 
منه أن يغمض عينيه. 

.قل للطفل دعنا نلعب لعبة التخمين» أخرج شيئا واحدا 
من الكيس ثم اسأل الطفل ما هذا؟ اطلب من الطفل أن 
يسمي الشيء عن ظريق لمسه. 

٣‏ .قل للطفل دعنا نغيز الأدوار الآن وذلك بأن تغطي 
عيني ثم تسألني أنت وأعرف أنا بدوري الأشياء التي 
٤.كرر‏ الإجراءات السابقة مع بقية الأشياء حتى يقن 
الطفل استعمال صيغة السؤال ما هذا. 

٥.عزز‏ أداء الطفل عندما يتقن صيغة السؤال ما هذا حتى 
ولو كان بالعامية. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يستعمل صيغة السؤال'ما هذا" تلقائيا في كلامه. 


ملاحظا 


ا 


قا مه 


fT 


الخطة التعليمية الفردية 


۸١٤ : الرقم‎ 


مجال الصعوبة: اللغة التعبيرية 

الهدف العام: أن يذكر الطفل ثلاث أرقام بشكل متتابع. 

الهدف السلوكي: أن يذكر الطفل ثلاث أرقام بشكل متتابع. 

المواد اللازمة: لا شيءِ 

الأسلوب التعليمي : ١.أطلب‏ من الطفل أن یعید الارقام التي تذکرها قائلا ل: | 
دعنا نلعب لعبة إعادة الارقام انتبه جيدا لما اقوله لك 
وحاول أن تعيد تلك الأرقام من بعدي. 
۲ .قل بوصو ح: e!‏ 
اک ي 
eT eY‏ 
۳.استمر في تقديم تلك المجموعة من الأرقام حتى يصل 
الطفل إلى مرحلة إعادة ثلاثة ارقام بشكل متتابم 
وطبحيح. 
٤:عزز‏ أداء الطفل عندما يذكر ثلاثة أرقام بشكل صحيح. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يعيد عشرة سلاسل من الأرقام كل منها مكونة من 
۲ أرقام بشکل فيح . 


ملاحظات : 


1f 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ١٠٠‏ 


مجال الصعوبة: اللغة التعبيرية 
الهدف العام: أن يعيد الطفل الجمل السهلة. 
الهدف السلوكي: أنن يعيد الطفل جملا سهلة مكونة من أربعة كلمات. 
المواد اللازمة: لاشيء 
الأسلوب التعليمي: ١.اطلب‏ من الطفل أن يعيد من بعدك الجمل التالية: 
-أحب الحليب والبسكويت. 
-أحب أن أذهب إلى الشوق. 
-يركب أشرف على الحضان: 
-يحب يزن آکل التفاح: 
-تهاجم القطة الفأر الصغير. 
”ذهب أکرم إلى الملعب. 
-تحب آمال الجاتو والبوظة. 
ذهب أبي وأمي إلى السوق. 
١.عزز‏ أداء الطفل عندما يعيد الجملل السابقة بشكل 
E 3.‏ 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أداائه 
للهدف السلوكي عندما يعيد الجمل بشكل صحيح. 


:  تاطظخالف‎ 


fF 


۸١“ : الرقم‎ 


مجال الصعوبة: 
الهدف السلوكي: 
المواد اللازمة: 


الخطة التعليمية الفردية 


اللغة الاستقبالية 

أن يطابق الطفل ببين ثلاثة ألوان 

أن يطابق الطفل بين ثلاثة ألوان 

دائرة كبيرة ملونة »حمراء »صفراء »خضراء و أربعة 
دوائر حمر اء »صفر اء » سو داء »خضر اء 

١‏ .ضع تلاثة دوائر حمر اء وثلاثة سو داء فاا الطفل 
وذلك بعد أن تخلطهما معا. 

.ضع أمامك دائرة حمراء كبيرة وأخرى صفراء. 
۳.أطلب من الطفل أن يطابق ألوانه مع ألوانك. 

۳.كرز نفس الإجراء السابق مع لونين آخرين هما 
الأخضر والأصفر. 

٥.ضع‏ أربعة دوائر ملونة كبيرة على الأرض (حمراء- 
سوداءِ”خضراءِ- ضفر اء )ثم أعط الطفل عددا من الدوائر 
الملونة الصغيرة واطلب من الطفل أن يطابق بين الدوائر 
التي هي معه والدوائر الملونة التي على الأرض. 

.أطلب من الطفل أن يطابق بين الألوان السابقة(كل على 
حدة) و ألوان الأشياء التي هي في غرفة الصف. 


1€ 


۷.عزز الطفل في كل خطوة من الخطوات السابقة. 
معیار النجاح في أداء الهدف السلوکي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يطابق بين ثلاثة ألوان هي الأحمر والأسود 
والأخضر بشكل صحيح. 


ملاحظات : 


70 


الرقم : ۸۷ 


مجال الصعوبة: 
الهدف العام: 
الهدف السلوكي: 
المواد اللازمة: 
الأسلو لب التعليمي: 


الخطة التعليمية الفردية 


آللغة الس رة 
ن جم الطفل غلى لعة الب رة 
أن يعبر الطفل بجمل قصيرة 


لا شيءِ 
١.اسأل‏ الطفل أسئلة تتطلب الإجابة بأكثر من نعم أو لا 
ملا : 


١شجع‏ اللفل على الأستمرآز فى إجّابته بقولك ماذا 


اتی بکال کرد 3 بجا ور باك ممت بسا 


٤.عزز‏ الطفل ماديا أو لفظيا عتذ أ إجابته على أسئلتك. 
٥.اطلب‏ من الطفل أن يذكر لك قصة ما/يعرفها(قصة 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 


ملاحظات : 


11 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ۸۸ 


مجال الصعوبة: اللغة التعبيرية 

الهدف العام: أن يعد الطفل من ٠١-١‏ 

الهدف السلوكي: أن يعد الطفل من ٠١-١‏ 

المواد اللازمة: فاجين «أقلام »أصابع اليدين »مكعبات ملونة 

الأسلوب التعليمي: ١‏ .قل للطفل أننا سوف نعد معا هذه الفناجين. 
۲.ابداً مع الطفل بعد الفناجين كلها. 
۳.دع الطفل يعد الفناجين وحده. 
٤‏ .كرر الإجراءات السابقة مع أشياء أخرى مثل أصابع 
اليذين الأقلام ءمكعبات ملونة..:إلخ. 
٥:عزز‏ الطفل ماديا أو معنويا عند استجابته للعد بشكل 
r‏ 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يعد حتی العشرة وحده بشكل صحيح. 


ملآحظات : 


لف 


الرقم : ۸٩‏ 
مجال الصعوبة: 
الهدف العام: 
البقف السلوكى؛ 
المواد اللازمة: 
الأسلوب التعليمي: 


الخطة التعليمية الفردية 


اللغة التعبيرية 
أن يصف الطفل الأفعال في صور 
صور لافعال معينة في كتب › مجلات 
١.أعرض‏ أمام الطفل صورا لأشخاص يقومون بأفعمال 
مختلفة مئل : 
الركض 
الركوب 
اللعب 
الخباظطة 
الحديث بالتلفون 
القفز 
التصفرة 
ارقي 
.ثبت الصور على بطاقات ثم أعرضها أمام الطفل 
وأطل منه أن يخحدئثك ,على هذه الصور 
۳.ساعد الطفل في وصف الأفعال في الصور إذا واجه 
صعوبة في ذلك . 


f1۸ 


٤‏ .قم بأفعال مشابهة للخطوة رقم واحد » أطلب من الطفل 
أن يصف ما تقوم به . 


ه.عزز أداء الطفل للسلوك النهائي. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحاافي أدائه 


ملاحظات : 


7۹ 


الخطة التعليمية الفردية 


الرقم : ۰ ۹ 


مجال الصعوبة: اللغة التعبيرية 

الهدف العام: أن يستعمل الطفل أداة التعريف ال 

الهدف السلوكي: أن يستعمل الطفل أداة التعريف ال في كلامه التلقائي 

المواد اللازمة: العاب وأشياء أخرى 

الأسلوب التعليمي: ١.أخبر‏ الطفل بأنك ستلعب معه لعبة البائع» وعليه أن 
يسألك عن شيء واحد في كيس الورق» بأن يقول : 
أعطني السيارة أو أعطني المشط ...الخ . 

1.أطلب من الطفل أم يعرض عليك ماذا اشترى من 

الأشياء بعد أن وضتعها في الكيس كأن تقولء ما هذا 
ويجيبكک هو : هذا هو الدفتر > وإذا نسي ذكکره بذلك 
مركزا على استخدام ال التعريف وإذا نسي قول : ال 
ذكره قبل| أن يعزض عليك الشيء الذي لازال في 


الحثدة . 
ات في حدينه . 


f\ 


٤.عزز‏ أداء الطفل عندما يستخدم ال التعريف في حديثه 
معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يستعمل أداة التعريف ال في لغته اليومية بشكل 
ص ن 


ملاحظات: 


۷1 


الخطة التعليمية الفردية 


الرقم : 4٩١‏ 
فغال الفشيك اة ف 
الهدف العام: أن يستعمل الطفل صيغة الماضي في حديثه 


الهدف السلوكي: أن يستعمل الطفل صيغة الماضي في حديثه اليومي 
المواد اللازمة: لا شيءِ 
الأسلوب التعليمي: ١‏ .أخبر الطفل بأنك سوف تخبره قصة حصلت معك 
بالأمس» وأن عليه أن يستمع إليك جيدا . 
۲.أخبر الطفل أنك ذهبت بالأمس إلى السوق»ء واشتريت 
حليبا وتحدثت مع صديقك» ثم عدت إلى البيت . 
۲ اال آتطلیلح کا تیبان تخ برنی عما فعطت 
بالأمس؟ ساعد الطفل إذا كان ذلك ضروريا . 
٤‏ .اطلب من الطفل أن يسألك RE‏ باس ل 
تصحح إلا إذا كان ذلك ضروريا . 
٥.نوع‏ في النشاطات التي تطلب من الطفل أن يحدثك 
عتها كأن تسأله: 
- أخبرني عما شاهدته بالامس ` فقي التلفزيون. 
- أخبرني عما فعلت يوم أمس a.‏ 


Vr 


٦.عزز‏ أداء الطفل عند استعماله لصيغخة الماضي في 
حدیله اليومي 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
ودف السار کی ضما پدتمل حصیغة اض فی خوت یری ب کل 


ملاحظات: 


TUF 


الخطة التعليمية الفردية 


الرقم : ۹۲ 


مجال الصعوبة: اللغة التعبيرية 
الهدف العام: أن يستعمل الطفل الأدوات المألوفة لديه 
الهدف السلوكي: أن يعرف الطفل استعمال الأدوات المألوفة لديه 
المواد اللازمة: مشط » فرشاة أسنان › ملعقة » سيارة صغيرة 
الأسلوب التعليمي: ١.ثلاث‏ من الأدوات السابقة في كل مرة أمام الطفل ث 
اسا الظقان ٠‏ 
ما هي الأداة التي تستعملها في تسريح شعرك ؟ ماهي 
الأداة التي تستعملها في تنظيف أسنانك ؟ وهكذا 
:ساعد الطفل على ذكر الإجابة الضحيحة . 
۳.أغرض على الطفل أدوات جديدة من أجل معرفة 
استعمالاتها السابقة . 
زز أداءِ الطفل عنججا إفهتد اغبت كيفية استخدام 
الأدوات السابقة . 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يعرف استعمال ثلاث من الأدوات السابقة المألوفة 


ملاحظات: 


Ve 


الخطة التعليمية الفردية 


٠۳ : الرقم‎ 


مجال الصعوبة: اللغة الاستقبالية 
الهدف العام: أن يتبع الطفل تعليمات مكونة من خطوتين 
الهدف السلوكي: أن يتبع الطفل خطوات مكونة من خطوتين 
المواد اللازمة: لاشيء 
الأسلوب التعليمي: ١.أطلب‏ من الطفل أن يستمع إليك جيدا وأن ينفذ ما تقوله 
له . 
.قل اللطفل أن ينفذ ماريلي : 
أ. اذهب إلى الباب وافتحه . 
ب. التقط الكرة وضعها على الطاولة . 
ج اخضر فنجانك وأعطني یاه 
د أركض إلى الشباك ۽ عد إلى مگالك . 
٣:قدم‏ تعليمات متدرجة فى الصعوبة : 
٤»عزز‏ الطفل وشجعه كلما تقدم في استجابته لتعليماتك 
السابقة . 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما ينفذ ثلاث من التعليمات اللفظية بشكل صحيح . 


ملاحظات : 


VO 


الخطة التعليمية الفردية 


۹٤ : الرقم‎ 


مجال الصعوبة: الغة التعبيرية 
الهدف العام: أن يستجيب الطفل للأسئلة المتعلقة بحاجاته الجسمية 
الهدف السلوكي: أن يعبر الطفل عن الأسئلة المتعلقة بحاجاته الجسمية 
المواد اللازمة: لا شي 
الأسلو ب التعليمي: ١‏ اال الطفل : 

أ. ماذا تفعل عندما تشعر بالنعاس ؟ 

لبا. ماڏا تفعل عندما تشعر بالجوع ؟ 

ج ماذا تفعل عندما تقع على الأزرزض ؟ 

د. ماذا تفعل عندما تتسخ ثيابك ؟ 

ة. ماذا تفعل عندما تشغر aA‏ 

و. ماذا تفعل عندما تستيقظ في ١‏ لصباح ؟ 

۲ حظ استجابة الظفل للاسئلة الابقة مساعدا اياه لفظيا 

ادا لزم الأمر 
۳.كرر تقديم الأسئلة إذا لزم الأمر . 


f1 


٤.عزز‏ أداء الطفل عندما يعبر لفظيا عن الأسئلة السابقة 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 


مااخظات: 


TUY 


الخطة التعليمية الفردية 


٠١ : الرقم‎ 


مجال الصعوبة: اللغة التعبيرية 

الهدف العام: أن يقارن الطفل بين الأجسام الثقيلة والخفيفة 

الهدف السلوكي: أن يعبر الطفل عن الفرق بين الأجسام الثقيلة والخفيفة 
المواد اللازمة: كرتونة » كيس رمل › ورقة › كتاب 

الأسلوب التعليمي: ١.ضع‏ شيئين مختلفين في الوزن أمام الطفل ثم ورقة 


وكتاب. 
١.اطلب‏ من الطفل أن يحمل ورقة بيد وكتاب بايد 
الأخرئ: 


۳.طلب من الطفل أن يخبرك عن أيهما أخف وزنا 
معزز ا یاه لئ إجابته الصضحيحة. 
٤.اطلب‏ من الطفل أن يخبرك عن أيهما أثقل وزنا 
معزز ا إياه على إجابته الصحيحة. 
٥.كرر‏ االإجراءات|السابقة مع أشياء أخرى خفيفة وثقيلة 
الوزن. 
معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يعبر لفظيا عن الفرق بين ثلاثة من الأشياء 
الخفيفة والثقيلة . 


ملاحظات : 


TUN 


الخطة التعليمية الفردية 


الرقم : 


الهدف العام: أن يميز الطفل بين الجنسين : الذكر والاأنٹی 
الهدف السلوكي: أن يشير الطفل إلى الذكر أو الأنثى 
المواد اللازمة: صورة › » ألعاب مجسمة 
الأسلوب التعليمي: ١.اذكر‏ أسماء أفراد عائلة الطفل مشيرا إلى جنس كل 
منهما > کأن ,تقول کے جا چ 
.ركز على الصور التي تقدمها للطفل» ثم أشر إلى أحد 
الصور طالبا من. الطفل أن يخبرك أيهما صورة ولد أو 
صوره بنت 
۳.اشر إلى الصور طالبا من/الطفل أن يشير إلى صورة 
كل من الولد والبنت. 
٤اطب‏ اطن ا الطفل أن يليس اللعبة الملجئمة للولد أو 


البنت ‏ الملابس المناسبة لكل متنهما. 
الل من الطفل أن يشير إلى رفاقه مميزا بين الذكور 


اع ا الطفل للسلوك النهائي 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائشه 
اليد السلركي عدا يمير بين النكر والالتى بشكل مسحيح : 


ملاحظات: 


f۹ 


الخطة التعليمية الفردية 


الرقم : ٩۷‏ 
مجال الصعوبة: اللغة الاستقبالية 
الهدف العام: أن يشير الطفل إلى ثلاث أشكال هندسية مختلفة 


الهدف السلوكي: أن يشير الطفل إلى ثلاث أشكال هندسية (المثلث › المربع 
الدائرة) عندما يطلب منه ذلك 
المواد اللازمة: صورة › ألعاب مجسمة 
الأسلوب التعليمي: ١.طابق‏ الكرة مع صورتها أمام الطفل ثم اطلب منه أن 
يقلدك في ذلك. 
.ضع أمام الطفل عددا من الدوائر والمربعات والمثلثات 
ثم أطلب منه أن يطابق بيتها, 
۳اطلب من الطفل أن يطابق بين الأشكال السابقة 
والأخرى المرسومة على الؤرق بعد أن يتقن الطفل 
مطابقة تلك الأشكال مع ألوانها. 
“سمي الأشكال التي ترسمها للطفل ثم شجعه علسى 


الإشارة اليها. 
٥.اطلب‏ من الطفل الإشارة إلى الشكل الصحيح بعد أن 
تطلب منه ذلك . 


FN 


٦.عزز‏ أداء الطفل عندما يشير إلى الأشكال الهندسية 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يشير إلى ثلاثة أشكال هندسية . 


TANI 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ۹۸ 


مجال الصعوبة: اللغة التعبيرية 

الهدف العام: أن يعبر الطفل لفظيا بوضوح عن نفسه 

الهدف السلوكي: أن يعبر الطفل لفظيا بوضوح عن نفسه 

المواد اللازمة: لا شيءِ 

الأسلوب التعليمي: .١‏ كن مثالا جيدا في التعبير اللفظي عن نفسك كان 
تقول آنا انىمي وأسكن في الحي . 
۲ شج الطفل على تقليدك. 

. عزن وشجع الطفل على التعبير لفظيا عن نفسه 

تكلم مع الطفل بقذ ما تستطيع. 

. اظهز للطفل اهتمامك بكل ما يقوله وشجعه على 

.٦‏ لا تحاول تصنحيحاطريقة االطفل في قول كلمة ما 

مثلا |» ولكن قل الكلمة أنت بالشكل الصحيح لكي 

يسمعها الطفل ويكررها من بعدك. 


O rm 4 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يعبر لفظيا بوضوح عن نفسه . 


ملاحظات: 


Af 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : 


مخال الفضيك لخ الخ بة 
الهدف العام: أن يوجه الطفل الأسئلة بطريقة تلقائية 
الهدف السلوكي: أن يوجه الطفل الأسئلة بطريقة تلقائية 
المواد اللازمة: قطع من البسكويت وساندويتشات وحليب 
الأسلوب التعليمي: ١اطب‏ , مرن الطظ يان يسال قما یرید من بسکكکويت أو 
ساندويتشات كان تقول لك › هل من الممكن أن أحصل 
على بعض البسکویت مثلا ؟ 
.لعب صح الطفل لعية لماذا 
أ. اسأل الطفل أسئلة تبدأب: لماذا في بداية الحديث 
ليجيب عليها مثلا لماذا تأكل ؟ لماذا تنام ؟ 
به غين الأنوار السابقة وفك بان يسالك الظتل ب دور 
ألأستلة الستابقة: 
۳ عزز أداء االطفل عندما يستخدم الأننئلة في حديثه 
معك. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يوجه ثلاثة من الأسئلة بطريققة تلقائية بشكل 
صحيح . 


ملاحظات: 


TAF 


الرقم : ٠٠١‏ 
مجال الصعوبة: 
الهدف العام: 
الهدف السلوكي: 
المواد اللازمة: 
الأسلوب التعليمي: 


الخطة التعليمية الفردية 


اللغة الاستقبالية 

أن يشير الطفل إلى القطع النقدية 

أن يشير الطفل إلى الفئات النقدية 

صندوق › قطع نقدية 

١.أعرض‏ آمام الطفل عددا من القطع النقدية المعدنية 
أطلب منه أن يشير إلى تلك القطع. 

.ساعد الطفل على الإشارة إلى تلك القطع النقدية. 

۳.أخبر الطفل أن قطعة الخمس قروش هي ذات لون 
فضي وهي صغيرة الحجم أما فئة العشرة قروش فهي 
ذات لون فضي ولكنها أكبز حجما وأن قطعة اقرش 
هي ذات لون بني» عارضا أما الطفل تلك القطع 
النقدية. 

٤‏ .أطلب من الطفل أن يضع تلك القطع المعدنية السابقة 
في الصندوق مشيرا إلى تلك القطع. 

٥.ساعد‏ الطفل على الإشارة إلى القطع النقدية السابقة 
عندما يصفها في الصندوق بشكل اصحيح. 

1.قدم قطع نقدية جديدة للطفل كي يشير إليها. 


TAG 


۷.عزز أداء الطفل عندما يشير إلى القطع النقدية السابقة 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يشير إلى الفئات النقدية السابقة بشكل صحيح. 


ملاحظات : 


TAO 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ٠١١‏ 


مجال الصعوبة: اللغة التعبيرية 
الهدف العام: أن يعد الطفل آليا 
الهدف السلوكي: أن يعد الطفل آليا حتى رقم ٠١‏ 
المواد اللازمة: لا شيءِ 
الأسلوب التعليمي: ١.شجع‏ الطفل على العد معك وأنت تلاعبه مساعدا إياء 
إذا أخطا. 
۲.اذكر عددا من النشاطات التي يقوم بها الطفل يوميا 
مرقما إياها إلى الرقم .٠١‏ 
۳ .ساعد الطفل لفظيا على عد النشاطات السابقة. 
.٤‏ لاعب الطفل لعبة الأرقام المنستية قل له : ٠-٣-۲-١‏ 
وعلى الطفل أن يخمن الرقم المنسي. 
فگرارا الخطوة رقم ٤‏ تدريجيا مع بقية الأرقام. 
٦.عزز‏ أداء ‏ الطفل عندما يعد حتبى الرقم ١٠ابشكل‏ 
i r‏ 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يوجه يعد آليا بشكل صحيح حتى .٠١‏ 


ملاحظات: 


A1 


الخطة التعليمية الفردية 


٠١١ : الرقم‎ 


مجال الصعوبة: اللغة التعبيرية 

الهدف العام: أن يعد الطفل بفهم 

الهدف السلوكي: سوف يعد الطفل بفهم ثلاثة أشياء مألوفة لديه . 

المواد اللازمة: لا شيءِ 

الأسلوب التعليمي: ١.اطلب‏ من الطفل أن يعد ثلاثة أشياء مألوفة لديه. 
.ساعد الطفل قي عملية العد إذا واجه صعوبة في ذلك. 
۳.شجع الطفل على العد وذلك بتعزيزه ماديا ومعنويا. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في آدائه 
للهدف السلوكي عندما يعد ثلاثة أشياء مألوفة لديه: 


ملاحظات : 


TAV 


الخطة التعليمية الفردية 


الرقم : ۳ 


مجال الصعوبة: لالللغة التعبيرية 
الهدف العام: أن يعرف الطفل استعمال الأشياء 
الهدف السلوكي: أن يعبر الطفل عن استعمالات الأشياء اليومية 
المواد اللازمة: غطاء للرأس »› كره › حذاء » فنجان › ملعقة › قلم 
الأسلوب التعليمي: ١.اسأل‏ الطفل أسئلة مثل : 
لماذا نستعمل هذا الفنجان ؟ 
لماذا نستعمل هذه المقلمة ؟ 
لماذل نلبس غظاة الراأش ؟ 
.كرر الإجراءات السابقة مع أشياء أخرى. 
:ضع الأشياء المذكورة سابقا في حقيبة ودع الطفل 
يخر ج واحدة منها في کل مرة ويخبرك عل 
استعمالاتها › أخبرة أنت اذا لح يستطع ذلك. 
٤‏ نوع النشاطات التي تقدمها للطفل بأن تضيف أشياء 
جديدة. 


٥.شجع‏ الطفل وعززه ل الإجابات الصحيحة. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يعبر عن استعمال خمسة أشياء مألوفة لديه . 


ملاحظات : 


TAN 


الخطة التعليمية الفردية 


الرقم : £ »1 


مجال الصعوبة: الغة التعبيرية 
الهدف العام: أن يسمى الطفل الألوان الأساسية 
الهدف السلوكي: أن هسي الطفل الألوان التالية: أحمر› أزرق› أخضر 


أصفر 
المواد اللازمة: مكعبات ملونة ذات ألوان حمراءء زرقاء» خضراء 
صفراء 


الأسلوب التعليمي: ١.ضع‏ المكعبات الملونة في حقيبة ثم أخرج المكعب 
الأحمر سائلا للطفل ما هو لون هذا المكعب؟ 
١.كرر‏ الأجراء السابق مع ألوان المكعبات الباقية. 
۳٣.عزز‏ الطفل على تسميته للالوان السابقة. 
٤‏ .اطلب من الطفل أن يسمي آلوان أشياء اتخری فقي 
غرفة الصف لها نفس الاألوان الستابقة. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يسمي أربعة ألوان بشكل صحيح . 


ملاحظات: 


۸۹ 


الخطة التعليمية الفردية 


الرقم : 


مجال الصعوبة: لاللغة الاستقبالية 
الهدف العام: أن ينفذ الطفل التعليمات المكونة من ثلاث خطوات 
الهدف السلوكي: أن ينفذ الطفل التعليمات المكونة من ثلاث خطوات 
المواد اللازمة: كأس › كتاب › رسالة » طاولة › عقد للرقبة 
الأسلوب التعليمي: ١.اطلب‏ من الطفل أن ينفذ أمرا مكونا من ثلاث خطوات 
مثال ذلك : 
أ. أن يذهب للطاولة ويفتح الكتاب ثم يضع القلم على 
الكتاب. 
8 چ ی و 
ج. أن يضع الرسالة تحت الكتاب ثم يأخذ القلم عن 
الطاولة ويحضره لك. 
.كرر التعليمات إذا واجه الطفل أي صعوبة في فهم 
التعليمات اللفظية. 
۳.عزز أداء الطفل عندما يفهم وينفذ التعليمات اللفظية 
السابقة بشكل صحيح. 
معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يفهم وينفذ التعليمات المكونة من ۳ خطوات بشكل 
د 
ملاحظات : 


۳۹۰ 


١٠“ : الرقم‎ 


مجال الصعوبة: 
الهدف العام: 
الهدف السلوكي: 
المواد اللازمة: 
الأسلو ب التعليمي: 


الخطة التعليمية الفردية 


اللغة التعبيرية 

أن يميز الطفل بين مفهومي الليل والنهار 

أن يعبر الطفل عن مفاهيم مرتبطة بالليل والنهار 

لا شيء 

١.اذكر‏ للطفل بعض الأشياء التي تقوم بها واطلب منه أن 
يخبرك عن زمن حدوثها هل هي في الليل أم في 
التهار مثالك ذلك : 

اذهب إلى النوم في E N‏ 

أتناول طعام الإفطار في > 

العب خارج البيت في E‏ 

1.شجع الطفل على التعبير اللفظي عن النشاطات التي 
يقوم بها صباخا أو مساءا. 

۳.تأكد بأن الطفل يميز ‏ لفظيا بين ,النشاطات الصباحية 
والمسائية. 


٤.عزز‏ أداء الطفل عندما يعبر لفظيا عن النشاطات 
الصباحية والمسائية. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يميز لفظيا بين النشاطات التي تحدث في النهار 
والليل بشكل صحيح . 


ملاحظات: 


4f 


الخطة التعطيمية الفردية 
الرقم : ٠١١‏ 


مجال الصعوبة: اللغة التعبيرية 
المدف العام: أن يميز الطفل بين مفهومي الطول والقصر 
الهدف السلوكي: يعبر الطفل لفظيا عن مفهومي الطول والعرض 
المواد اللازمة: أقلام ٿلوين »> ملایس 
الأسلوب التعليمي: ١‏ .ارسم خطين بالقلم أحدهما طويل والآخر قصير واطلب 
من الطفل الإشارة إلى الخط الطويل ثم إلى الخط 
القصير . 
ءكرر الإجراء السابق مع أشياء أخرى طويلة وقصيرة 
كالملابس » والاقلام › والناس ...الخ 
۳.شجع الطفل على التعبير لفظيا عن مفاهيم الأطول 
والأقصر ومساعدا إياه إذا لزم الأمر. 
زز أداء الطفل عندما يعبر لفظيا عن مفاهیم الأطول 
والأقطر بشکل صحیيح. 
معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يعبر لفظيا عن مفهومي الطول والقصر بشكل 
r‏ 


٠ ملاحظات‎ 


f4r 


الخطة التعليمية الفردية 


الرقم : ۰۸ 


مجال الصعوبة: الغة التعبيرية 
الهدف العام: أن يردد الطفل أغاني الأطفال القصيرة 
الهدف السلوكي: أن يردد الطفل الأغاني والأشعار القصيرة 
المواد اللازمة: أغاني الأطفال المألوفة 
الأسلوب التعليمي: ١‏ .ردد أغنية من أغاني الأطفال القصيرة مستعملا 
التعبيرات المناسبة. 
۲.اطلب آمن الطفل أن يردد معك نفس الأغنية. 
٣.شجع‏ الطفل لی تردیده لأغنية معك. 
٤‏ :اطلب من الطفل أن يغني وحده معززا إياه على ذلك. 
الأشرطة المسجلة أو التلفزيون أو الفيديو. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يردد الأغاني والأشعار البسيطة بشكل صحيح. 


ملاحظات : 


1 


الخطة التعليمية الفردية 


٠١١۹ : الرقم‎ 


مجال الصعوبة: اللغة التعبيرية 
الهدف العام: أن يميز الطفل بين مفهومي السمنة والنحافة 
الهدف السلوكي: أن يعبر الطفل لفظيا عن مفهومي السمنة والنحافة 
المواد اللازمة: أقلام سمیكة وأخرى رفيعة» صور لأشخاص تمل السمنة 
والنحافة 
الأسلوب التعليمي: ١.ضع‏ أقلام مختلفة السشمك في علبة واطلب من الطفل أن 
يحدد القلم السميك والرقيع. 
۲.اطلب من الطفل أن يضع الأقلام الرفيعة على جهة 
والأقلام الغليظة على جهة أخرى. 
.ضع صورا لأشخاص بدينين ونحيفين أمام الطفل › شم 
اطلب منه أن يميز بين صورهم. 
٤.شجع‏ الطفل على التعبير لفظيا عن مفهومي السمنة 
والنحافة. 
ه.كرر الإجراءات السابقة مع أشياء أخرى. 


۹0 


1 .عزز أداء الطفل عندما يعبر لفظيا عن مفهومي السمنة 
والنحافة. 


الف :آلو كى لقعا يمز أفظا بين مقهوسن البذانة والکاف ةر کل 
ملاحظات: 


۹1 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ٠١٠١‏ 


مجال الصعوبة: اللغة التعبيرية 
الهدف العام: أن يذكر الطفل أربعة أرقام متتابعة 
الهدف السلوكي: أن يذكر الطفل أربعة أرقام متتابعة 
المواد اللازمة: لا شيء 
الأسلوب التعليمي: ١.قدم‏ المهمات المتعلقة بالأرقام على شكل لعبة للطفل 
طالبا منه ٣لا‏ کل ذا مخال ذلك : 
vC SY < |‏ 
کا ی o‏ 
ج اخ 1 ۷ 
ST‏ 


السابقة. 
۳.عزز أداء, الطفل إذا تذكر, سلاسل الأرقام السابقة بشكل 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يذكر أربعة أرقام متتابعة بشكل صحيح. 


ملاحظات: 


r۹۷ 


الخطة التعليمية الفردية 


١١١ : الرقم‎ 


مجال الصعوبة: اللغة التعبيرية 
الهدف العام: أن يروي الطفل قصة قصيرة عند سماعها 
الهدف السلوكي: أن يروي الطفل قصة قصيرة عند سماعها 
المواد اللازمة: صور من مجلة أطفال تعبر عن أحداث 
الأسلوب التعليمي: ١.اعرض‏ صورة واحدة أما الطفل راويا قصة قصيرة 
عن تلك الصورة. 
١‏ .اطلب من الطفل أن يذكز لك القصة السابقة مساعدا 
إياه على التعبير اللفظي: 
۳٣.كرر‏ الإجراءات السابفة مع قصص أخرى قصیرة. 
ع أداء الطفل عندما يروي لك قصة قصيرة عن 
الصورة. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يروي قصة قصيرة عند رؤيته لصورة ما بشكل 
ملاحظات : 


۹۸ 


الخطة التعليمية الفردية 


١١١ : الرقم‎ 


مجال الصعوبة: اللغة التعبيرية 
الهدف العام: أن يعد الطفل آلیا الأرقام من ۲۰-1 
الهدف السلوكي: أن يعد الطفل الارقام اليا من ٠٠١-١‏ 
المواد اللازمة: لا شيءِ 
الأسلوب التعليمي: ١.شجع‏ الطفل على العد معك وأنت تمارس بعض 
النشاطات التالي : كالتصفيق باليدين متلا مساعدا 
الطفل إذا أخطأ في العد. 
.كرر النشاط عدة مزات في اليوم حتى تتأكد من أنه 
۳.العب مع الطفل لعبة الازقام الناقصة ابدا العد ٠١١‏ !؟ 
ثم دع الطفل يخمن ماذا يأتي بعد ذلك. 
٤‏ زز ادا الطفل عندما يعد آلا بشکل صحيح. 


معيار النجاح في أداء المدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يعد اليا حتى ۰ بشکل صحیح. 


ملآاحظات : 


۹۹ 


الخطة التعليمية الفردية 


١١١ : الرقم‎ 


مجال الصعوبة: الألغة الاستقبالية 
الهدف العام: ان يميز الطفل بين شكلين مختلفين من الأشكال الهندسية 
الهدف السلوكي: أن يشير الطفل إلى الأشكال الهندسية 
المواد اللازمة: ثلاث کرات وثلاث مکعبات 
الأسلوب التعليمي: ١.قدم‏ للطفل مجموعتين من الأشكال الهندسية مثلا ثلاث 
کرات وثلاث مكعبات على حدذه. 
۲.اطلب من الطفل أن يعطيك كل الكرات والمكعبات ثم 
اعكس الطلب. 
٣.اطلب‏ من الطفل أن يضع كل الكزات على جهة وكل 
المكعبات على جهة. 
٤.عزز‏ أداء الطفل عندما ينجح في الإشارة أو التمييز 
بين الأشكال الهندسية ,السابقة, 
٥.كرر‏ الإجراءات السابقة مع أشكال هندسية جديدة. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 


ملاحظات : 


٣>۰ 


١١١ : الرقم‎ 


مجال الصعوبة: 
الهدف العام: 
الهدف السلوكي: 
المواد اللازمة: 


الأسلوب التعليمي: 


الخطة التعليمية الفردية 


اللغة الاستقبالية 

أن يصنف الطفل الأشياء حسب أشكالها 

أن يصنف الطفل الأشياء حسب أشكالها 

أشياء دائرية الشكل مثل قروش > أغطية علب دائرية 

علب سجائر » أغطية مربعة الشكل » قطع حلوى متلثة 

الشكل ...الخ. 

١.عرض‏ كل شكل من الأشكال السابقة على حدة »› سائلا 
الطفل ما هو هذا الشكل ؟ 

.ضع كل الأشياء أمام الطفل على الظاولة » واطلب منه 
أن يصتفها إلى مجموعات داثراية ٠‏ مربعة › مثلثة. 

٣.قدم‏ للطفل أشكال؛ هندسية مقصوصة من الورق تم دع 


٤.عزز‏ وشجع الطفل عندما يصنف الأشكال الهندسية 
السابقة. 


ه.كرر الإجراءات السابقة مع أشكال هندسية جديدة. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يصنف الأشكال حسب أشكالها بشكل صحيح. 


اللحظات: 


لے 


۳۰1 


الخطة التعليمية الفردية 


١٠١ : الرقم‎ 


مجال الصعوبة: اللغة الاستقبالية 
الهدف العام: أن يطابق الطفل بين الأشياء المتشابهة 
الهدف السلوكي: أن يطابق الطفل بين الأشياء المتشابهة 
المواد اللازمة: کرتان ۰ دمیتان 
الأسلوب التعليمي : ١.ابدأ‏ بعرض أربعة أشياء مألوفة للطفل مثل : كرتان 
ولعبتان» احمل كرة في يدك واطلب من الطفل أن يجد 
الكرة الأخرىء کرز الأداء مع الدميةء زد في کل موۀ 
العدذ والأشكال المعروضة. 
:كرن النشاط الشتابى,مستعملا ضور؟ا بدلا من الأشياء 
ا 
.نوع في اللعب مع الطفل بحيث تضع أشياء مشابهة في 
كيس» وأطلب من الطفل أن يجد المشابه لذالك من 
الكيس . 
“.دع الطفل يصنف أدوات الطعام مثل: الشوك 
السكاكين› الملاعق . 


‘f 


٥ه.عزز‏ أداء الطفل عندما يصنف الأشياء السابقة بشكل 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 


ملاحظات : 


۳۰۳ 


الخطة التعليمية الفردية 


١١١ : الرقم‎ 

مجال الصعوبة: اللغة الاستقبالية 

الهدف العام: أن يميز الطفل بالإشارة إلى اليمين واليسار. 

الهدف السلوكي: أن يميز الطفل بالإشارة بين قدمه ويده اليمنى وبين قدمه 


و كه اليسرى. 
المواد اللازمة: فطع من الورق متصوصة على شكل الم يمين واليسار 


الأسلوب التعليمي : or‏ القطع على الأرض وأطلب من الطفل ن 
يمشي عليها قائلاً له: ضع قدمك اليمين ثم قدمك اليسار 
يمين يسار» يمين يسار› لاحظ قدرة الطفل على 
الاستجابة الصحيحة في كل مرة يخطوها. 

۲.اطلب منه أن يصافحك بيده اليمين. 

۳طلب من الطفل أن يقدم قدمه اليمين لربط حذائه ثم 
اسأله أي القدمين هذه اليمين أ اليسار ؟ 

٤.ارسم‏ يد الطفل اليمين واليسار على قطعة من الورق ثم 
قصها على عدة نسخ» لاحظ قدرة الطفل على تمييز 
قطع الورق عند مطابقتها مع يديه 

٥.کرر‏ الإجراءات السابقة مع مواقف مختلفة . 


€ 


1.عزز أداء الطفل عندما یشیر بشکل خی الي دة 
قدمه اليمنى واليسرى. 


معیار النجاح في أداء الهدف السلوكي : : يعنبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوکي عندما يميز بالإشارة بین يده» قدمه› اليمنى واليسرى 
بشکل صحیح . 


ملاحظات : 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ١١١‏ 


مجال الصعوبة: اللغة الاستقبالية 

الهدف العام: أن يفهم الطفل مدلول الأرقام من ۸-١‏ 

الهدف السلوكي: أن يشير الطفل إلى الأرقام من ۸-١‏ 

المواد اللازمة: مان أو عشر مكعبات» مشابك أوراق» قروش»› صندروق 

فار غ» بیص فارغة , 

الأسلوب التعليمي : ١‏ .ضع أي من الأذوات السابقة أمام الطفل على الطاولة 
ثم أطلب منه أن يعطيكثلاثا منها أو خمسة أو ثمانية 
لا تتوقع من الطفل في هذا العمر أن يتعدى الرقم ۸ 
لذلك فإنه من الأفضل أن تبدأً بالغد حتى الخمسة في 


.اطلب من الطفل أن يضع ٠٠٤٤١‏ مشابك في الصندوق 
الفاراغ. 


٣.تدرج‏ في مستوى صعوبة الارقام بعد أن تتأكد من 
اتقان الطفل لمدلو ل الار قام السابقة. 


۳۰٦ 


٤؛عزز‏ الطفل وشجعه في كل خطوة من الخطوات 
السابقة. 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يفهم مدلول الأرقام من ۸-۱ بشکل صحیح. 


ملاحظات : 


۳. 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ١١۸‏ 


مجال الصعوبة: اللغة التعبيرية 

الهدف العام: أن يعبر الطفل عن مفهومي الأمس والغد 

الهدف السلوكي: أن يعبر الطفل لفظيا عن مفهومي الأمس والغد 

المواد اللازمة: لا شيءِ 

الأسلوب التعليمي: ١.اسأل‏ الطفل الأسئلة التالية ودعه يجيب : 
أ. ماذا تناولت يوم أمس على الغداء ؟ 

. اذا اكات يوم امس ؟ 

. أين سنذهب غدا ؟ 

متى سيصل والدك من الرحلة ؟ 

متى ذهبنا إلى المنتزه ؟ 

.كرر الإجراءات السابقة مع أسئلة جديدة . 

۳:شجع/ وعزز الطفل على إجاباته الصحيحة. 


u < 


معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
صحیيح. 


ملآاحظات : 


۳۸ 


الخطة التعليمية الفردية 


الرقم : 


الهدف العام: أن يفهم الطفل مفاهيم المكان . 

الهدف السلوكي: أن يشير الطفل إلى مفاهيم المكان التالية : خلمف .أمام 

المواد اللازمة: نموذج بيت › ألعاب » دمی أشخاص »> أثاث. 

الأسلوب التعليمي: ١.استعمل‏ الصندوق ر الكبير في اللعية وقل الطفل 
اقفز داخل الصندوق» تحت الصندورق› خلف اللصندرق 
أما أمام الصندوة »۰ بجانب اتواه ق 

IES ۲‏ الأدوار الوت ا الطفل أن يعطي 

الأوامر وأن يصححك ادا أخطات) لاحظ قدرة الطفل 
على ملاحظة الأخطاء. 


۳۰۹ 


۳.اطلب من الطفل أن يضع دمى الأشخاص والأثاث في 
بيت الألعاب كما تطلب منه : 
١‏ .ضع الأب بجانب الام. 
.ضع الطفل امام السرير . 
.ضع السيارة خلف الكرسي . 
معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي: يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 


ملاحظات: 


1۰ 


الخطة التعليمية الفردية 
الرقم : ٠١١‏ 


مجال الصعوبة: اللغة التعبيرية 
الهدف العام: أن يتعلم الطفل مفهومي سريع وبطيء 
الهدف السلوكي : ا ا السرعة والبطء 
المواد اللازمة: اسطو انات » مسجل 
الأسلوب التعليمي : امسر كفويط لتسول قلى اة ا ثم السريعة 
واطلب من الكل أنه يخير ك أيهما اسرع وابهما ليطا 
ا سی ا کر ےر کونبا معا > ثم لاحظ إذا 
استطاع الطفل أن يخبرك متى تكون السرعة البطيئئة 
ومتی تكون سريعه. 
۳:اطلب من الطفل أن يجري حول الطاولة بشكل بطيء 
سرت 
٤.اسال‏ الطفل أسئلة متل: هل تسیر السسيارة» القطار 
الطائرة؛ الحصان» بسر عة أم ببطئ ؟ 
.عرض على الطفل صورا لأشياء وأشخاص 
وحيوانات تتحرك بسرعة مختلفة ثم لاحظ قدرة الطفلى 
على تسر افر عة الصحية ليا انظ 


ا 


وبطيء. 
معيار النجاح في أداء الهدف السلوكي : يعتبر الطفل ناجحا في أدائه 
للهدف السلوكي عندما يميز لفظيا بين مفهومي سريع وبطيء بشكل 
یح 


ملاحظات : 


IF 


< ابسطامي؛ غانم (۱۹۸۸) تحديد مستوى أداء الطلبة ذوي الإعاقة 

العقلية البسيطة في العمر ۷-٦‏ سنوات علی مهارات القراءة العربيية 

للصف الأول الابتدائي في عينة أردنيةء رسالة ماجستير غير منش وره 

كلية التربيةء الجامعة الأردنية. 

> الخشرمي» سحر (۱۹۸۸) فاعلية الخطة التربوية الفردية في تدريسس 

المهارات اللغوية للطلبة المعاقين عقليا في عينة أردنيةء رسالة ماجستير 

غير منشورة كلية التربية 'الجامعة الأردنبة. 

> الروسان» فاروق (۱۹۸۳) منهاج المهارات الاستقلالية للمعاقين عقليا 

(الأهداف التعليمية وقياسها سلوکیا)› مطبعة وزارة الإعلام» دولة 

البحرين. 
الروسان» فاروق ۹۸٤(‏ ۱( أداة تقييم وتدريس المهارات الإدراكيه 

> الروسان» فاروق وأخرين )۱۹١١(‏ مهاج المهارات الحركيه 

والرياضية للأطفال غير العاديين» منشورات الجامعة الأردنية» عمان. 

> الروسان» فاروق» جرارء» جلال (۱۹۸۷1۹4°( دليل مقياس 

المهارات اللغوية للمعاقين عقلياء منشورات الجامعة الأردنيةء عمان. 

< الروسان› فاروق (۹۹۸ (١‏ دلیل مقیاس التكيف الاجتماعي»› دار الفكو 

للطباعة والنشر والتوزيع» عمان . 

> الروسان» فاروق (۱۹۹۸) سيكولوجية الأطفال غير العاديين مقدمة 

في التربية الخاصة» دار الفكر عمان . 

> الروسان» فاروق )۱۹۹١۹(‏ أساليب القياس والتشخيص في التربية 

الخاصة» دار الفكرء عمان . 

> الروسان» فاروق )۱۹۹١(‏ مقدمة في الإعاققة العقلية» دار الفكر 

الأجتماعي)ء دار الزهراء للنشر والتوزيع» الرياض 


TI 


> الروسان» فاروق )۲٠٠١(‏ تعديل وبناء السلوك الإنساني» دار الفكر 
للطباعة والنشر والتوزيع» عمان. 

> جفري» إلهام )٠٠٠١(‏ فاعلية الخطة التربوية الفردية في تدريس 
المهارات الاجتماعية للطلبة المعاقين عقليا (قيد الدراسة) في مكة 
المكرمة» كلية التربيةء الرئاسة العامة لتعليم البنات. 

> زهران»ء حامد عبد السلام )٠٠٠١(‏ علم نفس النمو(الطفولة 
والمراهقة) عالم الكتب فن عبد الخالق ثروت القاهرة. 

< سالم»› سلفیا )۱۹٩۱(‏ نه تشخيص صعوبات التعلم النفس لغوية لسدى 
الطلبة الأردنيين في المرحلة الابتدائية رسالة ماجستير غير منشورة» 
كلية التربيةء الجامعة الأردنية» عمان. 

> سالم» ياسر (۱۹۸۸) دراسة تطوير اختبار لتشخيص صعوبات التعلم 
لدى التلاميذ الأردنيين في المرحلة الابتدائيةء مجلة دراسات» الجامعة 
الأردنيةء المجلد )٠١(‏ العدد (۸). 

> عويدات» عبد الله )١۹۷۷(‏ المفردات الشائعة لدى الأطفال الأردنيين 
في الريف والبادية عند دخولهم المدرسة الابتدائية» رسالة ماجستير غير 
منشورة» كلية التربيةء الجامعة الأردنية. 

> يونس» فتحي )۱۹۷٤(‏ الكلمات الشائعة في كلام الصفوف الأولى من 
المرحلة الابتدائية وتقوية بعض مجالات تدريس اللغة في ضوئهاء رسالة 
ماجستير غير منشورة»ء كلية التربية» جامعة عين شمس. 
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